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ÖN SÖZ 


B' kitap, Çocuklar İçin Felsefe (P4C) yönteminin uygulanması için geliştiril- 
miş ders planlarından oluşmaktadır. Özellikle sınıflarında öğrencileriyle 
uygulama yapmak isteyen öğretmenlerin ihtiyaçları temel alınarak hazırlanmış- 
tır. Ayrıca Çocuklar İçin Felsefe uygulayıcıları ve ebeveynler tarafından da kul- 


lanılabilir. 


Ders planları, ilkokul Hayat Bilgisi ve Sosyal Bilgiler derslerindeki konularla 
ilgili felsefi soruşturmaları içermektedir. Bu konuları anlatım niteliğinde bilen- 
den bilmeyene aktarılan cansız nesneler olarak değil birlikte daha iyi anlamaya 
çalışan kişilerin (öğretmen ve öğrenci) diyaloğunda şekillenen canlı nesneler 
olarak konumlandırmanın imkânı araştırılmıştır. Bu bağlamda soruşturan toplu- 
luk (the community of inguiry) yaklaşımından hareket edilmiş, birbirine ve 
birbirinin düşünme ve yaratma gücüne tam güven duyan kişilerden oluşan bir 
sınıf düşünülmüştür. Böyle bir öğrenme ortamının oluşması için öğretmenin 
zihinsel dönüşümüne ihtiyaç vardır. Bu dönüşüm, Çocuklar İçin Felsefe eğiti- 
mini tamamlamış bir öğretmenin bu ders planlarını dikkatle uygulayarak işe 
başlaması ve sonra bu planlardan özgürleşmesiyle mümkündür. Ders planları, 
öğretmenin, diyaloğa katılan herkesi, kendisi de dâhil olmak üzere birlikte an- 
lama edimindeki, oluş hâlindeki, bitmemiş, yetkinleşmemiş, dolayısıyla canlı ve 
yaratıcı kişiler olarak gördüğü yere ulaşana kadar onu desteklemek amacıyla 


yazılmıştır. 


Ders planlarını, çocuklar, öğrenciler ve öğretmenlerle sürdürdüğüm yüzlerce 
saatlik çalışmanın sonunda kaleme aldım. Felsefe alanında yürüttüğüm akade- 
mik çalışmalar, ders planlarını yapılandırma sürecinde doğru soruları sorma ve 
felsefi tartışmanın akışını görme konularında bana yardımcı oldu. Çocuklar İçin 
Felsefe alanında çalışan ulusal ve uluslararası kişi ve kurumlarla bilgi ve dene- 


yim paylaşımı içinde olmak kitabın kapsamını belirlememe katkı sağladı. 


Bu kitap, amaçladığı zihinsel dönüşüm gibi, olmuş değil sürekli oluş hâlinde bir 
kitaptır. Çocuklarla ve yetişkinlerle uygulamalarınızda karşılaştığınız yeni du- 
rumlarla ilgili geri dönüşlerinizle her zaman büyümeye devam edecektir. Bu 
konuda sizinle iletişimde olmak, değerlendirmelerinizi ve yeni gözlemlerinizi 


dinlemek bu büyümeye değerli katkılar sağlayacaktır. 


Bu kitabın ortaya çıkmasına ve her şeyden önce benim zihinsel dönüşümüme 
katkı sağlayan tüm çocuklara, öğrencilerime, öğretmenlere, hocalarıma, destek 
veren kişi ve kuruluşlara çok teşekkür ederim. Planların değerlendirme ve zen- 
ginleştirme bölümlerine fikirleriyle katkı sunan eğitim bilimci arkadaşım Dr. 
Öğr. Üyesi Nihan Akkocaoğlu Çayır'a ve kitabın son okumasını özenle yaparak 
geri bildirim sunan felsefeci arkadaşım Doç. Dr. Gamze Keskin Yurdakurban'a 


teşekkür ederim. 


Özge Özdemir 


ozgefozdemir(d gmail.com 


1.BÖLÜM 
ÇOCUKLAR VE TOPLULUKLAR İCİN FELSEFE 


ÇOCUKLAR İCİN FELSEFE NEDİR? 


B: konuya başlarken “Nedir?” ve “Nasıldır?” sorularını sorarız. Bunlar be- 
timleyici sorulardır ve verdiğimiz cevaplar da sorulan şeyi betimlemeyi 
amaçlar. Başka bir deyişle, verdiğimiz cevap, o şeyle ilgili bir tanım denemesidir. 
Tanımı zihnimize atıp yola devam edersek o şey, bilgisine sahip olduğumuz 
ama idrak etmediğimiz şey olarak kalır. Okul hayatımızın büyük kısmı böyle bir 
öğrenmeyle, yani toplayıcılıkla ve zihnimizi doldurmakla geçer. Sözlükteki ya da 
kitaplardaki sınırlı, katı, cansız tanımlar, bizim bilgili ve sınavlarda başarılı ol- 
mamız için yeterlidir. Kısacası zihnimiz doludur ve bu hemen herkes tarafından 
yeterli görülmektedir. Zamanla zihnimiz çok dolarsa bu bilgilerin bir kısmını 
siler, ihtiyaç duyduklarımızı içeride tutar ve dünyada öyle ya da böyle iş görür 
insanlar oluruz. Erich Fromm (1900-1980), bu etkin gözüken hâlimizin aslında 
edilgen olduğunu söyler.' Çünkü sahip olduğumuz bilgiler başkalarınındır; bi- 
zim düşünme ve yargılama sürecimizin eseri değildir. Onlarla aramızda bir yarık 
vardır; bizim dışımızdadırlar ve onlara yalnızca sahip olma üzerinden temas 
ederiz. Onları anlamamışızdır; o yüzden konuştuğumuz kendi sözümüz değil 
duyduğumuz kendi sesimiz değildir. Bu da bizi dünyaya sahici ilgi duyma, 
onunla bağ kurma ve tüm kalbimizle yaşama konusunda tutuk kılar. Etkin ol- 
mak, yol boyunca karşımıza çıkan tanımları hızla toplayarak ilerlemek değil 
ilgimizi çeken bir tanımda durup derine inmektir. Tanımın sunduğu iddiayı 
sorgulamak, doğruluğunu denetlemek, gerekçelendirmek, farklı varsayımları 


dinlemek, konuyla ilişkili diğer kavramları tespit etmek, aralarındaki benzerlik- 


! Erich Fromm, Sevme Sanatı, çev. Işıtan Gündüz, Say Yayınları, İstanbul, 1985, s.30 


Felsefe Sınıfı 


leri ve farklılıkları ayıklamak, yeni bağlantılar kurmak... Tüm bunlar derinleşir- 
ken karşımıza çıkan düşünsel işlerdir. Kısacası bir tanımda durup derinleşmek, 
o şeyi düşünmek, değerlendirmek, idrak etmek için çaba göstermektir. Bu çaba, 
kendimiz için düşünmektir ve bu sebeple etkin, özgür ve güçlüyüzdür. Çocuklar 
İçin Felsefe yönteminin en çarpıcı yanı, kendimiz için düşünmemize aracılık 


etmesidir. 


Şimdi “Çocuklar İçin Felsefe nedir?” şeklindeki betimleyici soruya betimsel 
cevap vererek başlamak zorundayız. Bu, bir uzman için yazması ve sizin için 
okuması en kolay bölümdür. Hatta kitabın sonunda alışılagelen bir sınav yapa- 
cak olsak soruların büyük kısmı bu bölümden çıkar. Çünkü her biri cevaplana- 
bilir bilgi sorularıdır. Ancak yukarıda belirtildiği üzere bir şeyin bilgisine sahip 
olmamız onu idrak ettiğimiz anlamına gelmediğinden verdiğimiz tanım ve açık- 
lamaların derinine inmek zorundayız. İlerleyen bölümler işte bu amaçla yazıl- 
mıştır. Aksi takdirde bir şeyi birlikte idrak etmeyi salık veren bir yöntemin ken- 
disini idrak etmeden bilgisini aktarmış olurduk ve bu da yöntemin savunduğu 


şeyle çelişmek olurdu. 


O hâlde şimdi tanım ve açıklamalarla başlayalım. Çocuklar İçin Felsefe adı lite- 
ratürde P4C olarak kısaltılmaktadır. Kısaltmanın Çocuklar İçin Felsefe (Philo- 
sophy for Children) açılımının yanı sıra iki açılımı daha vardır. Her yaştan kişi 
ve toplulukla uygulanabilmesi açısından Topluluklar İçin Felsefe (Philosophy for 
Communities) açılımı bunlardan biridir. Eleştirel, yaratıcı, birlikte çalışan, özen 
gösteren (critical, creative, collaborative, caring) düşünme ve topluluk becerile- 


rini vurgulayan açılımı ise bir diğeridir. 


Çocuklar İçin Felsefe yönteminin işleyişinde, çocuklar bir hikâye etrafında bir 
araya toplanırlar, hikâyedeki felsefi soruyla ilgili birlikte soruşturma yaparlar. 
Örneğin “Bu hikâyede özgür olan kimdir?” sorusuyla özgürlük kavramı üzerine 


düşünmeye başlar, varsayımlarını sorgular, gerekçelendirir, diğerlerinin varsa- 


Çocuklar İçin Felsefe Nedir? 


yımlarını dinler, çıkarsama yaparlar. Etkinliğin sonunda “Özgürlük şudur.” gibi 
kesin bir yargıya varmazlar. Zaten amaç ortak bir yargıyı ya da tanımı zihne 
aktarmak değil çocukların durumu değerlendiren, akıl yürüten ve yargıda bulu- 
nan zihnini aktif kılmaktır. Çocuklar o ders özelinde özgürlük kavramına ilişkin 
bir felsefi içerikten haberdar olmakla birlikte asıl kazanım her hafta düzenli ola- 
rak yapılan soruşturmalarla çocukların süreç içerinde felsefe yapmayı öğrenme- 
leridir. Yani öncelik zihni doldurmak değil çalışır kılmaktır. Çocukların nitelikli 


düşünmeyi ve yargıda bulunmayı öğrenmelerini sağlamaktır.” 


Çocukların bunu yapabilmesi, buna rehberlik eden bir kolaylaştırıcının varlığıy- 
la mümkündür. Öğretmen burada bilgiyi aktaran kişi değil açan ve derinleştiren 
sorularla çocukların sorgulamasını sağlayan bir kolaylaştırıcıdır. (facilitator). 
Yöntemin çalışması için yöntem yoluyla zihniyeti dönüşmüş, çocuklarla felsefe 


oturumunu yürütme yetkinliği kazanmış öğretmenlere ihtiyaç vardır. 


Çocuklar İçin Felsefe yönteminin öncüsü, Amerikalı felsefeci Matthew Lip- 
man'dır (1923-2010.) Lipman, 1967 yılında çocuklara yönelik “Harry Stottle- 
mejer'ın Keşfi” adlı bir felsefi hikâye kitabı ve bir öğretim programı yazmaya 
başlayarak işe koyulur. 1972 yılında Columbia Üniversitesinden Montclair 
State Üniversitesine geçer. Burada Ann Margaret Sharp (1942-2010) ile tanışır 
ve çocuklara felsefe yapmayı öğretme vizyonunu paylaşır. 1974 yılında üniversi- 
tede “Çocuklar İçin Felsefeyi Geliştirme Enstitüsü” adlı enstitüyü kurarlar ve 
burada Çocuklar İçin Felsefe yöntemi üzerine çalışmalarına devam ederler. 


Lipman ve Sharp, Çocuklar İçin Felsefe yönteminin teorik temellerini, öğretim 


? Özge Özdemir, “Dünyada Çocuklar İçin Felsefe: Tarihçe ve Güncel Çalışmalar”, Arkhe-Logos, 
Sayı 6, Güz 2018, s.154-155 

3 Kitabın orijinal adı, Harry Stottlemeier's Discovery'dir. 

* Enstitünün orijinal adı, The Institute for the Advancement of Philosophy for Children'dır 

(IAPC). 
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programını, öğretmen eğitimini, eğitim materyallerini geliştirirler.” Bugün Ço- 
cuklar İçin Felsefe, pek çok ülkede okul öncesi öğretimden başlayarak ortaöğre- 
time kadar bir ders olarak uygulanmaktadır. Konuyla ilgili teori ve uygulama 
kitapları aracılığıyla yalnızca bir ders olarak değil matematik, dil, sosyal bilimler, 
fen bilimleri gibi disiplinlerin öğretiminde ve yurttaşlık eğitimi, şiddeti önleme, 
cinsellik eğitimi gibi programların tasarımında bir yöntem olarak kullanılmak- 


tadır.“ 


Bir Ders mi Bir Yöntem mi Bir Pedagoji mi? 


Çocuklar İçin Felsefe denince bunun bir ders mi, bir yöntem mi yoksa bir pe- 
dagoji” mi olduğu şeklinde kafa karışıklığı olduğuna tanıklık etmekteyiz. Aslın- 
da bu karışıklığı aydınlatacak cevap açıktır: Çocuklar İçin Felsefe bunların hep- 
sidir. 

İlk olarak Çocuklar İçin Felsefe'nin bir ders olarak ne olduğunu açıklayarak 
başlayalım. Bugün dünyanın pek çok ülkesinde, Çocuklar İçin Felsefe ya okul- 
daki öğretmenlerin eğitimi yoluyla ya da dışarıdan okula gelen eğitimli bir ko- 
laylaştırıcının eşliğinde haftada bir saatlik ders olarak uygulanmaktadır. Bu 
kitabın içeriği olan ders planlarının bu amaçla kullanımı mümkündür. Ders 
planları, ilkokul öğrencileri için haftalık ders programına konulacak Çocuklar 
İçin Felsefe dersinin materyali olarak kullanılabilir. Tartışmaya açık kavramları 
ve soruları konu alan ders planları, çocukların soruşturma, akıl yürütme, kavram- 
sallaştırma becerilerinin gelişmesini hedeflemektedir. Okulda böyle bir dersin 


düzenli yapılması, çocukların bahsi geçen düşünme becerilerini geliştirmekle 


5 Megan Laverty, “Philosophy for Children and/as Philosophical Practice”, International Journal of 
Applied Philosophy, Cilt 18, Sayı 2, 2004, s.143 

é Megan Laverty, “Philosophy for Children and/as Philosophical Practice”, 5.143 

7 “Pedagoji” terimini “öğretme bilimi ve sanatı” anlamında kullanmaktayız. Pedagoji disiplini, 
öğretme pratiklerinin öğrenenin psikolojik, sosyal ve politik gelişimini nasıl etkilediği ve bunlardan 
nasıl etkilendiği üzerine çalışır. 


nadel Çocuklar İçin Felsefe Nedir? 


birlikte diğer derslerdeki öğrenmelerine de katkı sağlar. Çocukları diğer ders- 
lerde soru sorma ve sorgulamaya teşvik ederek mevcut konuyu daha iyi kavra- 


malarını ve idrak etmelerini destekler. 


İkinci olarak Çocuklar İçin Felsefe’nin bir yöntem olarak ne olduğunu açıklaya- 
lım. Lipman şöyle der: “Bir öğrenci bir disiplinde soruşturma sonucunda ortaya 
çıkan bilgileri öğrendiğinde kendisi bir soruşturmacı olmaz, yalnızca o bilgiyi 
öğrenmiş öğrenci olur. Felsefenin eğitimsel amaçlarından biri de şudur: Her öğ- 
renci bir soruşturmacı olmalıdır. Böyle bir hedefe ulaşmak için felsefeden daha 
iyi bir hazırlık aracı olamaz. Felsefe, kavramsal soruşturmadır; bir soruşturma- 
nın en saf ve en asli biçimidir. Bir disiplindeki eğitim, o disiplinin bilgisini akta- 
rırken o disiplin içinde düşünmeyi aktaramamaktadır; örneğin tarihsel düşün- 
mek, matematiksel düşünmek gibi. Felsefe, o disiplinin düşünme biçimi hak- 
kında düşünmeyi öğretir. Ayrıca kişinin kendini düzelterek düşünmeyi öğren- 
mesine katkı sağlar.”* Bu durumda felsefi soruşturma bir yöntem olarak disip- 
linlerin içine girmektedir. Lipman şöyle bir örnek verir: “İyi bir tarihçi yalnızca 
tarih disiplininde eğitilmiş çocuklar değil tarihsel düşünebilen eğitimli çocuklar 
hedefler.” Buna göre eğitimde yalnızca birinci kısım gözetildiğinde öğretmenin 
tarih bilgisini çocukların zihnine etkin şekilde aktarması yeterli olacaktır. İkinci 
kısım gözetildiğinde ise öğretmen, tarih disiplinin tartışmaya açık kavramları ve 
soruları üzerine çocukları soruşturma yapmaya teşvik edecektir. Birinci kısım 
gözetildiğinde öğrenci, tarih alanında bazı kanılara sahip olacak, ikinci kısım 
gözetildiğinde o kanıların altındaki nedenleri ve temelleri bilerek o kanılara 
sahip olacaktır. Birincisi geleneksel eğitim paradigmasının, ikincisi yansıtıcı (ref- 
lective) eğitim paradigmasının'9 ürünüdür. Uzun vadede nitelikli düşünmenin 


gelişmesi, ancak yansıtıcı paradigmanın, yani düşünme üzerine düşünmenin ger- 


* Matthew Lipman, Philosophy Goes to School, Temple University Press, Philadelphia, 1988, s.39-40 

? Matthew Lipman, Philosophy Goes to School, s.36 

10 “Reflection” terimi, dilimize “yansıtıcı düşünme”, “dönüşümlü düşünme” ve “düşünüm” şeklinde 
çevrilmiştir. Biz “yansıtıcı düşünme” terimini kullanmayı uygun gördük. 


Felsefe Sınıfı 


çekleşmesiyle sağlanır."! Bu aynı zamanda sağlıklı demokrasinin oluşmasını ve 
sürdürülmesini sağlayacak olan şeydir. Çünkü demokrasi ancak nitelikli düşü- 


nen insanların nitelikli tartışma yürüttüğü bir topluluktamümkündür.” 


Bu kitabın içeriği olan ders planları tam da bu amaçla yazılmıştır. İlkokul Hayat 
Bilgisi ve Sosyal Bilgiler derslerinde, çocukların yalnızca o derslerde verilen 
bilgiye sahip olmalarını değil o derslerin içinde düşünebilmelerini sağlamak 
amaçlanmıştır. Çünkü bu dersler çocukların ben, diğerleri ve dünya arasındaki 
ilişkileri ilk öğrendikleri derslerdir. Dolayısıyla belli bazı kavramlar ve sorular 
üzerine düşünmeleri ve bunları idrak etmeleri demek, yalnızca dersin içeriğini 
öğrenmeleri demek değil o dersin düşünme usulünü de öğrenmeleri demektir. 
Bir disiplinde yansıtıcı düşünmenin erken yaşta gelişmesi, çocukları ilerleyen 
yıllarda o disiplindeki yeni konuları öğrenmeye ve sorunsalları (problematics) 
sorgulamaya hazır hâle getirmektedir." Örneğin tarihsel düşünmeyi bilen ço- 
cuk tarih bilgisi ve sorularıyla, matematiksel düşünmeyi bilen çocuk matematik 
bilgisi ve sorularıyla çok daha kolay ilişki kurmaktadır. Bu ders planlarının uy- 
gulanması aracılığıyla Hayat Bilgisi ve Sosyal Bilgiler derslerinin düşünme usu- 
lünü öğrenen çocuklar, ilerleyen yıllarda bu ve benzeri derslerin içeriğini ve 


sorularını öğrenmeye ve kavramaya hazır hâle geleceklerdir. 


Son olarak, Çocuklar İçin Felsefe'nin bir pedagoji olarak görülmesini açıklaya- 
lm. Lipman, Çocuklar İçin Felsefe'yi en geniş biçimiyle bir pedagoji olarak 
kabul eder. Yukarıda bahsettiğimiz dersin ve yöntemin uygulanabilmesi, soruş- 
turma, akıl yürütme, kavramsallaştırma becerileri gelişmiş sınıf öğretmenlerini ve 
kendi disiplininin düşünme usulünü bilen ve öğrencileri buna davet edecek 


becerilere sahip branş öğretmenlerini gerektirir. Bu öğretmenlerin yetişmesi, bu 


1! Matthew Lipman, Thinking in Education, 2.bsm., Cambridge University Press, New York, 2003 
s.26 

2 Matthew Lipman, Thinking in Education, s.204 

3 Matthew Lipman, Philosophy Goes to School, s.31 
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öğretmenleri yetiştiren fakülte ve bölümlerin bu becerileri bilen, uygulayan ve 
aktaran kurumlar olmasını gerektirir. Tüm bunların bir arada olabilmesi hem 
öğretmen yetiştiren fakültelerde hem öğretmenlerin görev yaptığı okullarda 
mevcut öğretim programlarının, öğretim yöntemlerinin, ders kitaplarının, sı- 
navların, ölçme değerlendirme tekniklerinin yeniden yapılandırılmasını gerekti- 
rir. Kısacası taşlardan birini yerinden oynatmak diğer taşların da yerinden oy- 
namasını ve sistemin tamamı için yeni düzenleme yapılması ihtiyacını berabe- 
rinde getirir. Dolayısıyla felsefenin bir yöntem olarak eğitime dâhil olması, 
Lipman'ın ifadesiyle normal pratiğe dayalı geleneksel paradigmadan eleştirel 
pratiğe dayalı yansıtıcı paradigmaya geçilmesidir."* Lipman şöyle der: “Çocuklar 
İçin Felsefe'nin dar ve geniş biçimleri vardır. Dar biçimiyle, mevcut öğretim 
programına ve sınıfa katkı sağlar. Geniş biçimiyle ise şunu yapmak zorundadır: 
Henüz fark edilmemiş bir yaşam biçimi olarak, gerçekleştirilecek bir eylem 
(praxis) olarak karşımızda duran geleceğin eğitimini paradigma olarak temsil 
etmelidir. Eğitimde reform, sınıfta birlikte felsefi soruşturma yapmayı bir keşif- 
sel (heuristic) model olarak görmelidir. Böyle bir paradigmanın rehberliği ol- 
mazsa hepimiz sürüklenmeye devam edeceğiz ve öğretim programı karman 
çorman bir şey olmaya devam edecek.”'5 Lipman Çocuklar İçin Felsefe'yi, eği- 
timde yeni bir kavramsal çerçeve, yeni bir paradigma olarak konumlandırmak- 


tadır. 


Lipman'ın yansıtıcı paradigma adıyla bahsettiği yaklaşımın temeli, John 
Dewey'nin (1859-1952) ilerlemeci eğitim anlayışına dayanmaktadır. Lipman, 
Dewey'nin ilerlemeci eğitim anlayışının temelindeki düşünmek için öğretim 


fikrinden çok etkilendiğini söyler.'© Bu ilkeye göre, öğrenci bilginin pasif alıcısı 


Matthew Lipman, Thinking in Education, s.18 

15 Matthew Lipman, Philosophy Goes to School, 5.17 

16 Matthew Lipman, A Life Teaching Thinking, LAPC Montclair State University Press, 2008, 5.53. 
(Lipman, öz yaşam öyküsünü kaleme aldığı bu kitapta, Dewey'nin düşüncelerini okumak ve öğ- 
renmek kadar onunla kurduğu kişisel ilişkinin de yolculuğunda önemli iz taşıdığını söyler. Dewey, 
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değil aktif üreticisidir; öğretmen bilgiyi aktaran ve öğreten otorite değil öğren- 
me ortamının tasarlayıcısı ve kolaylaştırıcısıdır; bilgi öğrenilmesi gereken de- 
gişmez doğrular öbeği değil sorgulanması gereken olasılıklı doğrular ve iddia- 
lardır.” Bugün, ilerlemeci eğitim anlayışı, Lipman'ın ifadesiyle yansıtıcı para- 


digma, dünyada en yaygın olan eğitim anlayışlarından biridir. 


2004 yılında Milli Eğitim Bakanlığı Talim ve Terbiye Kurulu tarafından ilköğ- 
retim okullarının 1.-5. sınıflar için hazırlanan öğretim programlarına baktığı- 
mızda, ülkemizde de büyük ölçüde ilerlemeci anlayışın hâkim olduğunu söyle- 
yebiliriz. Bu öğretim programlarında, öğrenci aktif ve bilgiyi yapılandırmacı 
role sahip kişi, öğretmen öğrenme ortamını düzenleyen ve etkinlikler konusun- 
da öğrencilere rehberlik eden kişi olarak konumlandırılmıştır.* Eğitim Refor- 
mu Girişimi, MEB'in öğretim programlarını izlediği ve değerlendirdiği rapo- 
runda şu öneriyi sunmaktadır: “Yeni programların başarılı bir şekilde yürütül- 
mesi için çok kapsamlı ve iyi organize edilmiş bir öğretmen eğitimine gereksi- 
nim vardır. Bu eğitimde sınıf öğretmenlerinin öncelikle programın yapısı, felse- 
fesi ve uygulanması hakkında bilgilendirilmeleri gerekmektedir. Bu bilgi temeli 
üzerine de hizmet içi eğitim, öğrenciyi merkeze alan öğretimin gereği olan öğ- 
retmen becerilerine odaklanan geliştirici ve uygulamalı yöntem/teknik vb. yak- 


laşımlara oturtulmalı ve öğretmenlerin anlayış değişikliği hedeflenmelidir.” 


Hem akademide hem sahada yürüttüğüm çalışmalarda bu ihtiyacı gözlemlemiş 
biri olarak bu öneriye katılmaktayım. O nedenle bu ders planlarını yalnızca 


Çocuklar İçin Felsefe yöntemini uygulama planları olarak değil aynı zamanda 


1904-1928 yılları arasında Columbia Üniversitesinde çalışmıştır ve Lipman'ın orada okuduğu yıl- 
larda da ondan kalan mirasın etkisi tazedir. Dewey'le mektuplaşmalar, ziyaretler ve fikir alışverişiy- 
le geçirdikleri bir dönem olur.) 

17 John Dewey, “My Pedagogic Creed”, Dewey on Education: Selections with an Introduction and Notes 
by Martin S. Dworkin, Teachers College Press, Columbia University, New York, 1959, s.19-32 

8 Eğitim Reformu Girişimi (ERG) Raporları, Öğretim Programları İnceleme ve Değerlendirme-!, 2. 
bsk, İstanbul, 2008, s.5 

9 Eğitim Reformu Girişimi (ERG) Raporları, Öğretim Programları İnceleme ve Değerlendirme-1, 5.8 
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Mop Çocuklar İçin Felsefe Nedir? 


Hayat Bilgisi ve Sosyal Bilgiler derslerinin etkin biçimde uygulanması için gere- 
ken öğretmen zihniyeti dönüşümü, içerik ve ders işleyiş yöntemi konularına 


katkı sağlayan planlar olarak tasarladığımı belirtmek isterim. 


Neden Yansıtıcı Paradigmaya Geçilmeli? 


Neden normal pratiğe dayalı geleneksel paradigmadan eleştirel pratiğe dayalı 
yansıtıcı paradigmaya geçilmelidir? Lipman, neredeyse tüm kitaplarında önce 
bu soruya yanıt verir: “Çünkü geleneksel paradigma, akla uygunluk idealine 
yaklaşan insanları yetiştirmek konusunda başarısız olmuştur.” Peki, akla uy- 


gunluk ideali nedir? 


Lipman, akılcılık (rationality) ve akla uygunluk (reasonableness) kavramları 
arasındaki ayrım üzerinde durur. Akılcılığın pek çok türü olduğunu söyler.” 
Bunlardan biri, amaç-araç akılcılığıdır. Örneğin bir şirketin amacı kârlılıktır ve 
bu amaca gidecek araçları akılcı bir şekilde yapılandırır. Bir başka akılcılık, bir 
organizasyonda yetkinin dağıtılmasını sağlamak içindir. Örneğin askeri başarı 
sağlamayı amaçlayan orduda ya da iyi eğitimli insanlar yetiştirmeyi amaçlayan 
okulda organizasyon şeması akılcı biçimde yapılandırılır. Akla uygunluk ise saf 
bir akılcılık değildir. Akılcı bir yapı, akla uygun olmayan süreçler ve sonuçlar 
içerebilir. Lipman'a göre, 1960'ların Amerika'sında> okulların durumu böyle- 
dir. “Bugün liderlerimizin ve seçmenlerimizin benmerkezci ve aydınlanmamış 


kişiler olmasından teessüf ediyorsak şunu hatırlamalıyız ki, bu kişiler bizim 


2 Matthew Lipman, Philosophy Goes to School, s.18 

Matthew Lipman, Thinking in Education, s.11 

Lipman, 1960'lar Amerika'sını şöyle anlatır: “Altmışların apokaliptik havası bir şeyler yapma 
konusunda beni harekete geçirdi. Kennedy suikastı, Martin Luther King suikastı, Vietnam Savaşı 
karşıtı gösteriler, üniversitelerdeki öğrenci hareketleri gibi bir dizi olay toplumda keder ve güven- 
sizlik yaratmıştı. İnsanlar yanlış giden nedir ve nasıl düzeltilebilir diye düşünüyorlardı. Fakülte 


to 


to 
R 


(Columbia Üniversitesi) üyeleri çocuklarının yetersiz eğitim aldığından şüphe duyuyorlardı ve ge- 
lecek için bugünün nasıl iyileştirilebileceğini sorguluyorlardı.” (Matthew Lipman, A Life Teaching 
Thinking, s.107) 
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eğitim sistemimizin ürünüdür. Eğer hafifletici sebep arıyor ve onların ailelerinin 
ürünü olduğunu iddia ediyorsak şunu hatırlamalıyız ki, akla uygun davranma- 
yan ebeveynler ve onların ebeveynleri de benzer bir eğitim sisteminin ürünü- 
dür. Akla uygun olmayan insanların ortaya çıkmasında biz eğitimcilerin ciddi 


»23 


sorumluluğu vardır. 


Lipman, okulun bir kurum olarak akılcı yapılanmasının çetrefilli bir konu oldu- 
gunu söyler. Çünkü okulların nesnesi, şirketlerde olduğu gibi mal ve hizmetler 
değil insandır. Ayrıca okulların amacı, yine şirketlerde olduğu gibi şirket sahibi- 
nin kârlılığını gözetmek değil akla uygun davranan insanlar yetiştirmektir. O 
nedenle bir okulun yalnızca akılcı bir yapı olmasıyla geleceğin akla uygun birey- 
lerini yetiştireceği söylenemez. Okulların akla uygun uygulamalar içeren bir 
akılcı yapı olması gerekir. Akla uygun davranan çocuklar için okuldaki yönetici- 
nin, öğretmenin, öğretim programının, öğretim yönteminin, ders kitaplarının, 
ölçme değerlendirme tekniklerinin, kısacası okulu okul yapan her şeyin akla 
uygun olması zorunludur. Lipman şöyle der: “Akla uygun okullar, geleceğin 
akla uygun ebeveynleri, akla uygun vatandaşları, akla uygun değerleri demek- 
tir.” Ardından şunu sorar: “Düşünme için öğretim olmadan akla uygunluk için 


eğitim mümkün müdür ?* 


Yeni Parola, #/72/4/ Dösümme İzin Öğretimmi? 


Düşünme için öğretim (teaching for thinking) 1970'lerin ortasında Amerika'da 
başlayan ve dünyaya yayılan eğitimde reform hareketinin sloganıdır. O nedenle 
Lipman'ı döneminin düşünsel atmosferi içinde okumak gerekir. Yansıtıcı para- 
digmaya geçişi savunması ve düşünmeyi teşvik eden öğretimin başarılması 


yolunda felsefe yapmayı eğitime dâhil etmeyi önermesi, dönemin ruhuyla ya- 


3 MatthewLipman, Philosophy Goes to School, s.16-17 
? Matthew Lipman, Thinking in Education, s.11-12 
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ren Çocuklar İçin Felsefe Nedir? 


kından ilişkilidir. Kendisinin de aktif rol aldığı akademik girişimlerle ilgili şöyle 
der: “...dönemin sihirli sözcükleri düşünme, bilişsel beceriler, üstbiliş sözcük- 
leriydi. .. eğitimde düşünmenin temel rol oynayacağı yeni bir çağ gelmektey- 


di. * 


Peki, geleneksel paradigmada öğretmenler ve öğrenciler düşünmüyorlar mıydı? 
Lipman şöyle açıklar: “Tabi ki geleneksel eğitim düşünmeyi içeriyordu. Ama bu 
düşünmenin niteliği düşüktü. Şimdi ihtiyaç duyulan şey, sadece düşünme için 
öğretim değil eleştirel düşünme için öğretimdir.” Geleneksel eğitimdeki düşün- 
me, bilgiyi alma, aktarma, hafızada tutma gibi bilişsel becerileri içeriyordu. An- 
cak bu düşünme, ilgili disiplinin içinde düşünmeyi sağlamıyor, daha sonraki 
düşünmelerin önünü açmıyordu. Artık ihtiyaç duyulan düşünme, soruşturma, 
akıl yürütme, kavramsallaştırma becerilerini gerektiren düşünmeydi. Böyle bir 
düşünme, ilgili disiplinin düşünme usulünü bilen ve gelecekte o disiplinin ko- 
nularını ve sorunlarını anlayan ve kavrayan kişilerin yetişmesini sağlayacaktı. Bu 
sadece düşünme değil nitelikli düşünmeydi. Kişinin eleştirel düşünmesi, düşünmesi 


üzerine düşünmesi, kendisi için düşünmesi, kısacası yansıtıcı düşünmeydi. 


Peki, her disiplinde kişi hakkıyla çalıştığında o disiplinin düşünme usulünü öğre- 
nemez mi? Neden yansıtıcı düşünme için felsefeye ihtiyacımız olsun ? Lipman bu 
soruya, felsefenin diğer disiplinlerden farklı bir yapısı olduğunu söyleyerek cevap 
verir. Her disiplinin soruşturma, akıl yürütme, kavramsallaştırma becerileriyle 
düşünmeyi gerektirdiğini, ancak felsefenin hem bu becerileri gerektirdiğini hem 
bu beceriler üzerine çalışarak bunların güçlenmesini ve daha iyi düşünmeyi sağ- 
ladığını söyler. Bu bakımdan felsefe, hem bir disiplin olarak kendi gelişimine hem 
de diğer disiplinlerin gelişimine katkı sağlayan tek disiplindir.” Felsefe, her daim 


tartışmaya açık olan kavramlarla ve sorularla ilgilenir. Kavramsal şemalarımızdaki 


> Matthew Lipman, Thinking in Education, s.31 
% Matthew Lipman, Thinking in Education, s.31 
7 Matthew Lipman, Philosophy Goes to School, s.32 
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çatlaklara, yarıklara, sorunsallara odaklanır. Bu sorunsallar her disiplinin kavram- 
sal şemasında vardır ve düşünmeyi başlatan, doğuran şey de onlardır. Lipman'a 
göre, felsefenin biçimi zaten bir pedagojidir ve bir bütün olarak eğitsel süreç için 
görkemli ve aşılmaz bir model sunmaktadır.” Peki, felsefenin biçimi başlı başına 


bir pedagojiyse bu gücünden nasıl yararlanılmalı? 


Felsefeyi Eğitime Nasıl Dâhil Edelim? 


Yalnızca ülkemizde değil dünyada pek çok ülkede felsefe ortaöğretim seviyesinde 
bir ders olarak karşımıza çıkmaktadır.” Çocukların 11-18 yaş aralığında tanıştığı 
ve genellikle felsefe tarihini ya da felsefenin alt alanlarını anlatan klasik bir ders 
olarak okul programında yer almaktadır. Şu anda ülkemizde felsefe dersi, Milli 
Eğitim Bakanlığı Talim Terbiye Kurulunun 19 Şubat 2018 tarihli Karar'ı çerçeve- 
sinde, onuncu ve on birinci sınıflarda (16-17 yaş) haftada iki saat zorunlu ders 
olarak yer almaktadır.” Kısacası felsefe öğretimi, dünyanın pek çok ülkesinde 
felsefe dersi, kitabı ve öğretmeni aracılığıyla yapılmaktadır. Ancak bu, düşünme 
becerilerini geliştiren bir etkinlikten çok bilen kitap ve anlatan öğretmen aracılı- 
ğıyla çocuğun zihnine felsefe bilgisini aktaran geleneksel bir derstir. Bu nedenle, 
ilk ve ortaöğretimde nitelikli düşünme için öğretim hedefine ulaşmak için akla 


gelen ders, geleneksel felsefe dersi değildir. 


Felsefenin eleştirel düşünmeyi güçlendiren yanını eğitime taşımanın başka yolları 
düşünülmüştür. Bu yollardan biri, eleştirel düşünmenin konusunu, kurallarını, 


terimlerini konu alan mantık dersidir.’ Bir iddiayı gerekçelendirmeyi, gerekçe- 


2 Matthew Lipman, Philosophy Goes to School, s.34 

> United Nations Educational, Scientific and Cultural Organization, Philosophy, A School of Free- 
dom, haz. Social and Human Sciences Sector, Paris: UNESCO Publishing, 2007, s.213 

9 Türkiye Cumhuriyeti Milli Eğitim Bakanlığı Talim ve Terbiye Kurulu Başkanlığı, Ortaöğretim 
Kurumları Haftalık Ders Çizelgesi, Ankara: MEB TTKB, 2018, https://ttkb.meb.gov.tr/ 
meb iys dosyalar/2018 02/21173451 ort ogrtm hdc 2018.pdf 

3 MatthewLipman, Thinking in Education, s.32 
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lendirirken öncül önermelerden sonuç önermesine ulaşmayı, öncülden sonuca 
çıkarsama yaparken doğru argüman kurmayı, argüman kurarken gerçekleşen akıl 
yürütme işlevini mantık dersi aracılığıyla öğretebiliriz. Ancak bu ders, genellikle 
anlatıcıdan dinleyiciye mantığın terimlerinin, kurallarının, alıştırmalarının öğre- 
tilmesi şeklinde işlemektedir. Mantık bilgisinin geleneksel ders işleme yöntemiyle 


aktarılması, öğrencilerin akıl yürütme becerisini harekete geçirmemektedir. 


Bir diğer yol, informel mantık dersinden yararlanarak eleştirel düşünmenin öğ- 
retilmesidir.”? Mantık hataları ve safsataların konu olduğu bu ders, mantık der- 
şinin terimleri, kuralları, tabloları yerine, gazete haberleri, reklamlar, konuşma- 
lar vb. gündelik yaşam içerisinden kaynakların kullanılmasını ve bunlardaki 
mantık hatalarının tespit edilmesini içerir. Son yol olarak ise, retorik dersinden 
yararlanarak eleştirel düşünme öğretilir. Bu derste, bir metni parçalara bölerek 
hangi parçanın ne söylediği analiz edilir. Metnin ikna, eğlendirme, bilgilendir- 
me vb. metni mi olduğu, yazarın neden belli sözleri ve ifadeleri seçtiği, bu se- 
çimlerin okuyucuyu nasıl etkilediği üzerine düşünülür. İnformel mantık ve 
retorik derslerinin ikisi de argümantasyon analizine dayanır. Ayrıca bu derslerin 
kaynakları ve malzemeleri, öğrenenlerin ilgi duyacağı ve aktif olarak üzerinde 
çalışacağı niteliktedir. Bu nedenlerle eleştirel düşünmenin öğretilmesinde etkili 
derslerdir. Ancak bu iki dersle ilgili de zaman içerisinde mantık dersinin işleni- 
şindeki sorunla karşılaşılmaktadır. Derslerin birbirine benzeyen açıklamalardan 
ve alıştırmalardan oluşan ders kitapları piyasaya çıkmakta ve bu ders kitapların- 
daki içerik öğretmen tarafından öğrenciye aktarılır hâle gelmektedir. Yapılan iş, 
eleştirel düşünme öğretimi değil eleştirel düşünme hakkında öğretime dönüş- 
mektedir. Bir başka deyişle, derslerin işlenişinde yine geleneksel öğretim yön- 


temi baskın çıkmakta, dolayısıyla dersler “dişsiz kaplana dönüşmektedir.” 


> Matthew Lipman, Thinking in Education, s.40 
3 Matthew Lipman, Thinking in Education, s.45 
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Felsefeyi eğitime dâhil etme konusundaki tüm çabalara baktığımızda, dönüp 
dolaşıp dersin işlenişi meselesine, geleneksel öğreten-öğrenen ilişkisinin baskın 
çıkmasından kaynaklı engele takıldığımızı görmekteyiz. Çocuklar İçin Felsefe'yi 


farklı kılan, bu engelin üstesinden gelme girişimi olmasıdır. 


Çocuklar İçin Felsefe, eleştirel düşünmenin öğretilmesi sorununa bir yöntem 
sunmaktadır. Felsefenin eleştirel düşünmeyi güçlendiren yanı, bizzat herkesin 
eleştirel düşünmesiyle bu düşünme etkinliğine katılmasıyla mümkündür. Ço- 
cuklar İçin Felsefe yönteminin getirdiği yenilik budur. Özellikle soruşturma ve 
topluluk bileşenlerini sınıfa taşıması, eleştirel düşünme öğretiminin yansıtıcı 
paradigmaya uygun şekilde yapılmasının asli unsurlarıdır. Bu iki bileşenin ne 


olduğunu ve nasıl işlediğini ayrıntılı biçimde açıklamamız gerekir. 


Nasıl Bir 47/75/74? 


Nitelikli düşünme için öğretim hedefine ulaşmak için bilimlerin ya da diğer 
disiplinlerin yargılarını çocuklara öğretmek yerine, bizzat çocukların birbirleriy- 
le tartışarak bu yargılara ulaşma sürecini öğrenmelerini sağlamak gerekir. Yargı- 
ya ulaşma sürecini göz ardı ederek ürüne odaklanan geleneksel eğitimin, akıl 
yürütmekten ve dolayısıyla akla uygun davranmaktan yoksun kişiler yarattığını 
daha önce söylemiştik. Akıl yürütmeyi öğretmek için tasarlanan mantık, infor- 
mel mantık, retorik gibi derslerin de (yeni programlarda eleştirel düşünme, eleşti- 
rel okuryazarlık, düşünme becerileri vb. şeklinde adlandırılan dersler) nihayetin- 
de geleneksel öğretim anlayışına yenik düşerek yine süreci unutup ürüne odak- 
lanan derslere dönüştüğünü dile getirmiştik. Öyleyse ihtiyaç duyulan şey, yar- 
gıya ulaşma sürecinin devreye sokulmasıdır. Bunun yolu da çocukların bir kolay- 


laştırıcının rehberliğinde birlikte soruşturma yapmasıdır. 


Soruşturmanın başlaması için çocukların hiçbir bilginin hazır paket ürün olma- 


dığını görmesi, ilgili konuda bir çelişki, aksaklık, uyuşmazlıkla karşılaşması ge- 
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rekir. Çocuğun merakını çekecek ve düşünmeyi başlatacak olan şey budur. O 
nedenle derste kullanılan uyaranın bir sorunsal taşıması gerekir. Düşünme baş- 
ladıktan ve ilk iddialar açığa çıktıktan sonra kolaylaştırıcı çocuklardan iddiaları- 
nı gerekçelendirmelerini ister. Gerekçelendiremediğini ya da zayıf gerekçesi 
olduğunu gören çocuk kendini düzelten düşünmenin içine girer. Hem kolaylaş- 
tırıcının düşünmeyi genişleten soruları hem topluluktaki diğer katılımcıların 


karşıt iddiaları bu süreci güçlendirir. 


Akla şöyle bir soru gelmesi mümkündür: Bizler diğer disiplinlerde bir problemi 
çözerken ya da gündelik işlerde karar verirken de soruşturma yaparız; öyleyse 
felsefi soruşturmayı bunlardan farklı kılan nedir? Buna şöyle cevap verilebilir: 
Felsefenin soruşturma yapma biçimi, hâlihazırda bir problem ya da hedef olarak 
tanımlanan şey için akıl yürütmek değil bir şeyi problem olarak görmeye başla- 
mak ve bunun üzerine akıl yürütmektir. Örneğin bir çocuğun bir matematik 
problemine çözüm bulması ya da atletizm takımında başarılı olmak için strateji- 
ler geliştirmesi eleştirel düşünmenin ürünüdür ama bunları yaparken matema- 
tiksel bilginin yapısını sorgulaması ya da sporda başarı üzerine düşünmesi bilge- 
lik (wisdom) içeren bir eleştirel düşünmenin ürünüdür. Felsefe ikincisini sağlar. 
Felsefi soruşturma, kişinin önünde duran matematik problemini çözmekten bir 
adım ileri giderek “Matematiksel bilgi nedir?” sorusunu problem olarak görme- 
siyle ya da kişinin önünde duran atletizm yarışlarında başarılı olma hedefiyle 
ilgili stratejiler düşünmesinden bir adım ileri giderek “Sporda başarı nedir?” 
sorusunu sormasıyla başlar. Matematik ve bilimlerde yaptığımız soruşturmalar 
problem çözme, gündelik işlerdeki soruşturmalarımız karar verme, felsefi soruş- 
turma yargıda bulunma hedefini taşır. Bir başka deyişle, matematik ve bilimler 
iyi çözümlerin, gündelik işler iyi kararların, felsefe iyi yargıların peşindedir.” 
Burada iyi ifadesiyle kastettiğimiz, eleştirel düşünme süzgecinden geçmiş, üze- 


rine düşünülmüş, soruşturma sonucunda ulaşılmış olandır. İyi çözümler ve iyi 
* Matthew Lipman, Thinking in Education, s.209-210 
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kararlar eleştirel düşünmenin ürünüdür ancak iyi yargı bilgelik içeren eleştirel 
düşünmenin ürünüdür.” Kısacası, felsefe geniş kapsamlı bir eleştirel düşünme 


becerisine hizmet eder. 


Eğitim, çocukları yalnızca sınavlara ve iş dünyasına hazırlamak olarak görüldü- 
günde, genellikle problem çözme ve karar verme hedefli eleştirel düşünme 
öğretimi okullarda yeterli görülmektedir. Okullar, ilerlemeci eğitim anlayışını, 
yansıtıcı paradigmayı savunurken genellikle bu tip eleştirel düşünmenin öğre- 
timini dikkate almaktadır. Oysaki ekonomik kalkınma temelli eğitim, insani 
kalkınmayı göz ardı etmektedir. Bugün ihtiyacımız olan şey, insani kalkınmadır. 
Dünya sorunlarını anlayan ve bu sorunlara yönelik çözüm geliştiren makul ve 
sorumluluk sahibi dünya vatandaşlarına ihtiyacımız vardır.“ Akıl yürütme ve 
akla uygun davranma becerilerinin büyüyüp serpilmesini sağlayacak olan şey, 
bilgelik içeren eleştirel düşünme öğretimidir. Bunun için felsefi soruşturma eli- 
mizdeki en güçlü araçlardan biridir. Lipman'ın ifadesiyle “... uzun vadede iyi 
yargıyı iyi yapan şey bizim gelecek deneyimlerimizi şekillendiriyor olmasıdır. 
Onlar birlikte yaşayacağımız, henüz yaşamadığımız hayatımızı zenginleştirecek 


olan yargılardır.”* 


Nasıl Bir 722/447 
Amerikalı felsefeci George Herbert Mead'in (1863-1931) ünlü bir sözü vardır: 


“Söz konusu alan eğitimse çocuklar sosyal olmayı öğrenmezler. Öğrenmek için 
sosyal olmak zorundadırlar.”** Mead, öğrenmenin hâlihazırda sosyal bir etkinlik 


olduğunu söylemektedir. Çünkü öğrenme için dile, sembolik sisteme, belli bir 


% Matthew Lipman, Thinking in Education, s.210 

3% Martha C. Nussbaum, “Education for Profit, Education for Freedom”, Liberal Education, Summer 

2009, 5.8 

Matthew Lipman, Thinking in Education, s.23 

3 George Herbert Mead, “The Psychology of Social Consciousness Implied in Instruction”, Science 
New Series, Cilt 31, Sayı 801, Mayıs 1910, s.693 
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anlam şemasına gereksinim vardır ve bunlar da sosyal süreçlerin ürünü olduğu- 
na göre öğrenme kendiliğinde-sos yal olma özelliğini taşımaktadır. O hâlde, so- 
ruşturma yapmak da ister bireysel yapılsın ister bir toplulukla kendiliğinde- 
sosyal bir etkinliktir. Peki, neden bir topluluğa ihtiyacımız vardır ve bu topluluk 


nasıl olmalıdır? 


Lipman, soruşturan topluluğun dört temel özelliği olduğunu belirtir. Birincisi, 
soruşturan topluluğun bir amacı vardır. Soruşturma sürecinin sonunda bir şeyin 
ürün olarak ortaya çıkması amaçlanır. İkincisi, soruşturan topluluğun bir yönü 
vardır. Soruşturma süreci, tartışmanın götürdüğü yöne doğru ilerler. Üçüncüsü, 
soruşturma sürecinin bir usulü vardır. Yapılan iş yalnızca bir konuşma ya da 
tartışma değil fikirlerin karşılıklı olarak paylaşıldığı ve araştırıldığı bir diyalog- 
dur. Dördüncüsü, soruşturan topluluk eleştirel, yaratıcı, birlikte çalışan ve özen 


gösteren düşünmenin gerçekleştiği ve aynı zamanda tanımlandığı yerdir.” 


Bu dört özellik soruşturma sürecinde iç içe geçer ve bütünlük içinde anlamamız 
için bir felsefe oturumunun nasıl gerçekleştiğini bizzat deneyimlememiz gerekir. 
Soruşturan topluluğun hem katılımcısı hem kolaylaştırıcısı olmayı defalarca 
denedikten sonra bu özellikleri bir bütün hâlinde ve doğru bir biçimde anla- 
mamız mümkündür. O yüzden burada, deneyim yoluyla anlaşılacak bir şeyi 
sözle anlatmanın zorluğuyla karşı karşıyayız. Soruşturan topluluğun ne olduğu- 


nu ve ne olmadığını karşılaştırarak anlatmayı deneyeceğiz. 


Amacı, yönü, usulü ve beceri kazanımı hedefi olan bir soruşturan topluluk dedi- 
ğimizde, geleneksel eğitim alışkanlığımızdan hareket ederek ilk anda şöyle bir 
şey anlamamız mümkündür: Kolaylaştırıcı sınıfa girdiğinde tartışmayı nereye 
götüreceğini adım adım bilir (yön), çocuklar bu yönlendirmeyle tartışır ve et- 
kinliğin sonunda tartışılan soru ya da kavramla ilgili birkaç bilgiye sahip olurlar 


(amaç/ürün). Tartışma süresince kolaylaştırıcı mantık kurallarından hareketle 


3 MatthewLipman, Thinking in Education, s.84 
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akıl yürütmenin gerçekleşmesini sağlamaya çalışır (usul), çocuklar birbirileriyle 
uyum içerisinde düşünme ve konuşma yönünde desteklenir (eleştirel, yaratıcı, 
birlikte çalışan ve özen gösteren düşünme). Eğer dört temel özelliği bir araya 
getirdiğimizde böyle bir öğrenme ortamı anlıyorsak bu bir yanlış anlamadır. 
Yanlış anlamamızın temel sebebi, hâlen geleneksel eğitim zihniyetinden hare- 
ket etmemiz, onu sürdürme ve iyileştirme eğilimi taşımamızdır. Aslında hâlâ 
öğretmen ve öğretme merkezli ders işliyor, ancak öğreneni ve öğrenmeyi mer- 
keze alıyormuş gibi davranırız. Hâlâ bilgi aktarımı yapıyor, ama sanki çocukların 
o bilgiye ulaşmalarını sağlıyormuş gibi yaparız. Kısacası -mış gibi yapmakta, ge- 
leneksel öğretme zihniyetini bir nebze iyileştirmeye çalışmaktayızdır. Oysaki 
felsefe oturumunun hakkıyla yapılması bir zihniyet dönüşümünü, bir yıkıcı yenili- 
ği gerektirir. 

O hâlde amacı, yönü, usulü ve beceri kazanımı hedefi olan bir soruşturan toplu- 
luk nasıl bir şeydir? Şöyle ki, bir felsefi soruşturmada bir sorunu bir hikâye eşli- 
ğinde ortaya koyarız. Hikâye bize bir bağlam sunar. Hikâyenin içinde bir sorun, 
bir çatışma, akla uygun olmayan bir durum vardır. Kesin ve değişmez cevabın, 
tanımın, yargının değil bağlam içerisinde değerlendirilmesi gereken sorunun 
peşinde oluruz. Tam da o yüzden sorgulamaya başlarız. Cevapların, tanımların 
ve yargıların her durumda geçerli olan hazır paket ürünler olmadığının, her yeni 
bağlamda düşünmemiz, değerlendirmemiz, tasarlamamız, kısacası yaratmamız 
gereken ürünler olduğunun farkındayızdır. Örneğin adalet kavramının tartışıl- 
dığı bir felsefi soruşturmada, kolaylaştırıcı çocuklara adaletle ilgili ezber tanım- 
ları ve katı yargıları öğretmeyi amaçlamaz; hikâyenin sunduğu bağlamı her şekil- 
de kendi hedeflediği sonuca taşımaya da çalışmaz. Aksine kolaylaştırıcı hikâye- 
nin sunduğu bağlam içerisinde çocukların zihninin özgürce dolaşmasına, hem 
diğerlerinin hem kendisinin zihniyle ilişki kurmasına izin verir. Çocukların 
bağlam ve diyalog içerisinde adalet kavramıyla ilgili bazı varsayımları fark etme- 


lerini ve bunlar üzerine akıl yürütmelerini kolaylaştırır. Birincisini yaparsa ço- 
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cukları adaletle ilgili hazır tanımlara ve yargılara taşır (hatta sürükler), ikinci- 
sindeyse çocukları adaletle ilgili yargıları özgürce görme ve yaratma sürecine 
çeker ve onlara rehberlik eder. Burada yalnızca eleştirel ve yaratıcı düşünme 
değil yaratıcı eylem de söz konusudur. Tartışmaya ister konuşmacı ister dinle- 
yici olarak katılan herkes aynı zamanda kendini gerçekleştirme (self-realization) 
sürecinin içerisindedir. Kişiler yalnızca kendilerinin değil diğerlerinin de kendi- 
ni gerçekleştirme sürecinde olduğunun farkındadırlar. O yüzden birbirine özen 
göstermeyi ve birlikte çalışarak işin üstesinden gelmeyi bir topluluk olarak de- 
neyimlerler. Bu durum bize felsefeci Martin Buber'in (1878-1965) eğitim ko- 
nusunda ortaya koyduğu diyalojik ilişki modelini hatırlatır. Buber'e göre diyalog 
“Katılımcıların her birinin, diğerinin veya diğerlerinin mevcut oluşundaki biri- 
cik kişiler olduğunu dikkate alarak, onlarla arasında canlı/yaşayan ve karşılıklı 
ilişki kurmak üzere onlara yüzünü dönmesidir.” Yani toplulukta diğerleri, 
bizim araştıracağımız, sırrını çözeceğimiz, ölçüp biçeceğimiz, etiketleyeceğimiz, 
ele geçireceğimiz, kullanacağımız nesneler değillerdir; bütün varlığıyla ve kendi- 
liğindenliğiyle karşımızda duran insanlardır. Bizim deneyim yaşamamıza aracılık 
eden herhangi birileri değil ilişki kurduğumuz biricik kişilerdir. Kolaylaştırıcı bu 
bakış açısıyla sınıfa girer, bu bakış açısını sınıfa taşır ve zaman içerisinde böyle 


bir topluluğun, ilişkinin, öğrenme ortamının tesis edileceğine inanır. 


Özetlemek gerekirse, soruşturan topluluk didaktik değil diyalektik ilişkidir; 
öğretmen ya da öğrenciden birinin merkezde olması değil iki tarafın karşılıklı 
ilişki içinde olmasıdır; katı değil esnek düşünmedir; sorular ve kavramların 
donmuş değil canlı yapılar olduğunun kabulüdür; daraltan ya da kısıtlayan değil 
genişleten ve özgürleştiren çabadır; mekanik değil yaratıcı eylemdir; kendinden 
vazgeçme değil kendini gerçekleştirmedir. Böyle bir topluluk çalışmasının gerçek- 


leşmesi, bir zihniyet dönüşümünü gerektirir ve sağlar. O nedenle kolaylaştırıcı 


* Martin Buber, Between Man and Man, çev. Maurice Friedman, The Macmillan Company, New 
York, 1972, s.98 
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adayının Çocuklar İçin Felsefe'yi on maddede açıklayan geleneksel bir eğitime 
değil soruşturan topluluğun önce öğrencisi sonra kolaylaştırıcısı olduğu onlarca 
deneyime ihtiyacı vardır. Bu kitaptaki ders planları da kolaylaştırıcı adaylarına 
öğrencilikten kolaylaştırıcılığa geçerken yardımcı olacak, onların çıraklık dö- 
nemine eşlik edecek materyaller olarak görülmelidir. Sonrasında kolaylaştırıcı 
bunlardan özgürleşecek, bir felsefi soruşturma oturumunu kendi başına tasarlar 


hâle gelecektir. 
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UYARAN OLARAK RESİMLİ KİTAPLAR 


© ii İçin Felsefe oturumunda soruşturmanın bir bağlam içerisinde ger- 

çekleşmesi gerekir. Bu bağlamı sağlayacak olan şeye uyaran (stimulus) de- 
nir. Uyaran bir hikâye, metin, oyun, oyuncak, nesne, sanat eseri, video vb. olabi- 
lir. En yaygın olarak kullanılan uyaran, içinde bir sorunsal, bir çatışma taşıyan 
metinler ve hikâyelerdir. Birebir Çocuklar İçin Felsefe oturumunda kullanılmak 
üzere yazılmış hikâyelerin dışında kalan hikâyeler “Şurasında şu sorunsalı taşı- 
maktadır ve tartışılabilir.” diye bize sunulmazlar. Onları tanımak, tespit etmek 
ve uygulanır hâle getirmek kolaylaştırıcının işidir. Kolaylaştırıcı felsefe bilgisin- 
de ve felsefe yapma konusunda uzmanlaştıkça okuduğu bir hikâyede bir felsefi 
soru olduğunu görebilir ve onu ders materyaline çevirebilir. Bu hızlıca ulaşılan 


bir aşama değildir, harcanan zaman ve emekle doğru orantılı gelişir. 


Lipman çocuklar için yedi tane felsefi hikâye kitabı yazmıştır. Ayrıca bu hikâye 
kitaplarının kolaylaştırıcılar tarafından doğru kullanılmasını desteklemek için 
geniş kapsamlı kılavuzlar hazırlamıştır. Lipman'ın hikâye kitapları ve kullanım 
kılavuzlarından oluşan bu set ile bir öğretim programı hazırladığını söylemek 
mümkündür. Çünkü Lipman “böyle bir öğretim programı olmadan bir uygula- 


yıcının felsefe yaptırabilme şansının düşük.” olduğunu düşünür. 


Lipman, hazırladığı öğretim programında felsefenin bilgisini sorgulatmakta ve 
soru sormanın ve felsefe yapmanın yöntemini sunmaktadır. Bu program, alanda 


yeni içeriklerin yaratılmasına ilham vermiştir. Çocuklar İçin Felsefe alanında 


! Matthew Lipman, “Philosophical Discussion Plans and Exercises”, Critical and Creative Thinking, 
Sayı S, 1997, s.1 
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çalışan uzmanlar hem yeni hikâyeler yaratmışlar hem de pek çok mevcut eseri 
felsefe oturumunda kullanılacak materyal hâline getirmişlerdir. Peter Worley 
“The If Odyssey” adlı kitabında Odise Destanı'nındaki mitolojik hikâyeleri bö- 
lümler hâlinde felsefe tartışmasına dönüştürmüştür.” “The If Machine” adlı 
kitabında düşünce deneylerini hikâyeleştirerek planlar hazırlamıştır? Thomas 
Wartenberg “Oz Büyücüsü” gibi klasik çocuk kitaplarını felsefi soruşturma ma- 
teryali olarak sunmuştur.* Nuran Direk “Küçük Prens Üzerine Düşünmek” adlı 
kitabında bir edebiyat eserini bölümler hâlinde felsefi soruşturmaya hazır hâle 
getirmiştir. “Gençler İçin Felsefe” adlı kitabında ise bazı klasik metinleri birer 
soruşturma dersi planı olarak sunmuştur.9 Sonuç olarak, içinde sorunsalı, soru- 
su, kavram sorgulaması olan açık uçlu pek çok metin, ister öykü, hikâye, masal, 
fabl, roman, mitolojik hikâye, destan, şiir, fıkra, deneme, düşünce deneyi, anek- 


dot olsun, birer felsefe oturumu ders planına dönüştürülebilmektedir. 


Resimli kitaplar da benzer şekilde felsefi soruşturmada birer uyaran olarak kul- 
lanılır. Bunu ilk kez 1992 yılında Cape Town Üniversitesi Okul Öncesi Öğret- 
menliği bölümü öğretim üyesi Karin Murris dile getirmiştir. Murris, Lipman'ın 
yazdığı kurmaca metinleri şu şekilde değerlendirir: “Bu kitaplar birer modeldir. 
Onlar, Gaarder'ın “Sofi'nin Dünyası” adlı kitabında olduğu gibi, felsefe tarihi- 
nin bir anlatımı değildir. Lipman'ın kitaplarında, felsefi fikirler, sorular ve tema- 
lar teknik jargon kullanmaksızın kurmaca metne yedirilmiştir. O yüzden 
hikâyeler, tıpkı yetişkinler gibi, düşünme üzerine düşünmeyi seven çocukları 


felsefi düşünmeye teşvik eder ama çocuklar bunu normal olarak yapmazlar. 


? Peter Worley, The If Odyssey: A Philosophical Journey Through Greek Myth and Storytelling for 8 - 
16-Year-Olds, res. Tamar Levi, Bloomsbury, London, 2012 

? Peter Worley, The If Machine: Philosophical Enquiry in the Classroom, res. Tamar Levi, Blooms- 
bury, London, 2012 

* Thomas Wartenberg, Big Ideas for Little Kids, Rowman & Littlefield Education, Maryland, 2009 

5 Nuran Direk, Küçük Prens Üzerine Düşünmek, 5.bsk, Pan Yayıncılık, İstanbul, 2002 

é Nuran Direk, Gençler İçin Felsefe, Metinlerle Eleştirel Okuma ve Düşünme Çalışmaları, Pan 
Yayıncılık, İstanbul, 2019 
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Soruşturan topluluk yaklaşımı, çocukları kurmaca metinler üzerine normal 
olmayan konuşmalara dâhil eder. Bu bağlamda, P4C programı, çocukları ideal- 
filozof çocuk olarak konumlandırmaktadır.”” Murris, bu kurmaca metinleri hem 
içerik yapısı hem çocuğu konumlandırma biçimi açısından eleştirir ve resimli 
kitapları hem yeni bir kaynak hem yeni bir yaklaşım olarak önerir. Ona göre, 
Lipman ve diğer bazı teorisyenlerin yazdığı kurmaca metinlerde dünya olduğu 
gibidir ve felsefi soru ya da fikir olduğu gibi metne yedirilmiştir. Dolayısıyla met- 
ni okuyan çocuk da yetişkin felsefecinin konumlandırdığı çocuk, normal olmayan 
çocuktur. Resimli kitapların sunduğu yenilik ise, içerik yapısının gerçek ile fan- 
tezi arasında farklı senaryolar yaratma imkânına açık olması ve felsefi olanın 
olduğu gibi metnin içinde değil metin, çocuk ve yetişkin okuyucu arasındaki 
alanda açığa çıkmasıdır. Murris için çocuk, onun nasıl olması gerektiğiyle ilgili 


yetişkinlerin varsayımlarına ve arzularına hapsolmamalıdır. 


Bu kitaptaki ders planlarında ben de Murris'in yolunu izleyerek resimli kitapları 
uyaran olarak kullandım. Çünkü amacım, ilkokul Hayat Bilgisi ve Sosyal Bilgiler 
derslerindeki konularla ilgili felsefi soruşturmalar inşa etmekti ve resimli kitaplar 
da hem konuları hem çocuklara yönelik tasarımları açısından bu amaçla örtüş- 
mekteydi. Ancak Murris'in Lipman'ın yazdığı hikâye kitaplarının bir metin mo- 
deli olarak eleştirisine ek açıklama yapmak ve kendisinin sunduğu resimli kitapla- 


rın bir metin modeli olarak yaratacağı sorunlara da kısaca değinmek isterim. 


Murris'in belirttiği gibi, Lipman'ın hikâyelerinde felsefenin bilgisi metnin içine 
yedirilmiştir. Felsefenin bilgisi ile kastettiğimiz, özellikle epistemoloji, ontoloji ve 
mantık alt alanlarının terimleri, kuralları, temel soruları ve argümanlarıdır. Lip- 
man'ın hikâyeleri bu bilgilerin öğretimini de hedefler. Lipman için “yardımsever- 
lik” gibi tartışmaya açık bir kavramı tartışmak önemlidir ancak “görme engelli 
birinin algıladığı ile çıkarsadığı arasındaki farkı” tartışmak önceliklidir. “Bir başkası 


7 Karin Murris, “Philosophy with Picturebooks”, Encyclopedia of Educational Philosophy and Theory, 
ed. M.A. Peters, online yayın: doi:10.1007/978-981-287-532-7 164-1, s.2-3 
8 Karin Murris, “Philosophy with Picturebooks”, s.5 
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adına söz verilir mi?” gibi tartışmaya açık bir soruyu tartışmak önemlidir ancak 
“tüm ve hiçbir ile başlayan cümlelerin yapısını” tartışmak önceliklidir. Kısacası, 
Lipman için birincil olan, felsefenin bilgisiyle ilgili kavramları ve soruları soruş- 
turmaktır. Bu da oturumu yürütecek kolaylaştırıcının felsefenin bilgisine hâkim 


olmasını gerektirir. 


Murris bu metin modelini eleştirmekte, burada çocuğun ideal filozof çocuk olarak 
konumlandınlmasına itiraz etmektedir. Ancak Lipman'ın hikâyeleri hem kolay- 
laştırıcının hem çocukların felsefe yapmayı öğrenmelerine hizmet etmektedir ve 
bu metin modeli bu çerçevede değerlendirilmelidir. Felsefenin bilgisinden yok- 
sun bir kolaylaştırıcının yürüttüğü soruşturmaların, alelade bir kahve sohbetin- 
den, gündelik konuşmadan, duygu düşünce paylaşımından, spekülatif değerlen- 
dirmeden, dertleşmeden öteye gitmeme riski vardır. Murris'in sunduğu resimli 
kitaplar tek başına bir metin modeli olarak izlendiğinde böyle bir sorunla karşı- 
laşma olasılığı vardır. Onlarca uygulayıcı eğitimi yapmış biri olarak şunu söyleye- 
bilirim ki, felsefenin bilgisine hâkim olmayan bir kolaylaştırıcı, hikâyenin içinde 
bir soru bulup tartışmayı yürütse de ne soru ne tartışma felsefi nitelik taşımakta- 
dır. Yapılan iş çoğu zaman yaratıcı okuma çalışmasına ya da moda bir fikrin kalıp- 
laşmış savunusuna (“Farklılıklara saygı duymalıyız.” vb.) dönüşmektedir. Hatta 
bazen psikoloji alanına kayarak kolaylaştırıcının çocukların duygu ifadelerine aşırı 
anlam yüklemesine ya da çocukları ötekileştirerek “çok değişik, çok tuhaf, çok 
masum, çok gerçek, çok yaratıcı, çok çılgın, çok tatlı fikirleri olan” varlıklar olarak 
konumlandırmasına varmaktadır. Bu şekilde yürütülen bir oturumun felsefi so- 
ruşturmayla ilgisi yoktur. Burada kolaylaştırıcının hem felsefe hem çocukluk algısı- 
nı bir kez daha gözden geçirmesi gerekmektedir. Felsefenin gündelik yaşamdaki 
kalıplaşmış yanlış algısına kapılmış olup olmadığını ve çocukluğu romantize eden 
kendine dönük bir yetişkin olup olmadığını gözden geçirmesi gerekmektedir. 


İdeal bir felsefi soruşturmanın her zaman felsefenin bilgisi üzerine olması ge- 
rektiğini söylemiyorum. Başka bir disiplinin felsefi sorusu üzerine ya da günde- 


lik yaşamda karşılaştığımız sorular ve kavramlar üzerine de pekâlâ felsefi soruş- 
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turma yapılabilir. Tıpkı bu kitaptaki ders planlarında yapıldığı gibi. Ancak felsefi 
soruşturmayı yürüten ideal kolaylaştırıcının belli ölçüde felsefenin bilgisine 


hâkim olması ve çocukla kurduğu ilişkide kendisinin farkında olması gerekir. 


Resimli kitapları uyaran olarak seçmemin bir diğer nedeni, Murris'in dediği 
gibi, bu kitaplarda felsefi olanın olduğu gibi metnin içinde verilmemesidir. Dü- 
şünce uyandıran fikir, birlikte yapılan okumada açığa çıkmakta ve çocukları 
güçlü biçimde etkinliğin içine çekmektedir. Çocuklar karakteri ve karşılaşılan 
sorunu anlamaya çalışmak için aktif katılım göstermekte, kolaylaştırıcı çocukla- 
rın bu merakını sorularıyla felsefi tartışma düzlemine çekmektedir. Resimli 
kitapların kısa olması da bir avantajdır. Çocuklar hikâyenin sonunu merak ede- 
rek beklememekte, böylece dikkatlerini sorulan sorulara daha kolay yönlendi- 
rebilmektedirler.? Son olarak resimli kitapların yazı ve görsel birliğinden oluşan 
anlatımı, çocuklarda yalnızca bilişsel değil duyusal ve duyuşsal becerileri de 
harekete geçiren güçlü bir anlatımdır. Felsefe bilgelik sevgisi yse, yalnızca bilişsel 


değil duyusal ve duyuşsal da bir etkinliktir.” 


? Karin Murris, Joanna Haynes, Sforywise, Thinking Through Stories, Dialogue Works, Newport, 
2000, s.9 
10 Karin Murris, Joanna Haynes, Storywise, Thinking Through Stories, s.9-10 
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B" kitapta on sekiz ayrı ders planı yer almaktadır. Planlar, ilkokul Hayat Bil- 

gisi ve Sosyal Bilgiler derslerinin hem konu ve kazanımlarıyla hem öğretim 
programlarında belirtilen temel beceriler ve değerlerle ilişkilidir. Kitabın sonunda 
yer alan tablolar, her bir ders planının hangi konularla ve kavramlarla ilişkili 
olduğunu göstermektedir. Tablolar, öğretmenlerin dersleri için kazanım, beceri 
ya da değere göre aradıkları içeriği bulmalarını kolaylaştırmak için hazırlanmış- 


tır. 


Her bir ders planı, bir resimli kitap üzerine temellendirilmiştir. Genel olarak 
hikâyesi açık uçlu biten kitaplar tercih edilmiş, böyle olmayan kitaplar da açık 
uçlu bir soruyla tamamlanmıştır. Kitapların yazarlarına, çizerlerine, çevirmenle- 
rine, editörlerine ve yayıncılarına bu vesileyle teşekkür etmek isterim. Bu ders 
planlarını uygulayacak kolaylaştırıcılara da her zaman orijinal kitabı yanlarında 
bulundurmalarını tavsiye ederim. Kitabın varlığı çocukların dikkatini üst düze- 
ye çekmekte etkili olduğu kadar kitaptaki bir ifade ya da görsel onları yeni ve 


beklenmedik sorular sormaya teşvik edebilmektedir. 


Ders planlarının her biri altı bölümden oluşmaktadır. Bu bölümlerin amacını ve 


kolaylaştırıcılar tarafından nasıl kullanılması gerektiğini açıklamak isterim. 


Olası Sorular 


Bu bölüm, kolaylaştırıcıya bir felsefe oturumundaki soruşturulabilir, açık uçlu, 


felsefi soruların neler olabileceğini göstermek amacıyla yazılmıştır. Tartışmaya 
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felsefi niteliği kazandıracak olan, metindeki felsefi soruyu görmek ve tartışmayı 


bu soru kılavuzluğunda derinleştirerek sürdürmektir. 


Lipman, sınıfta tartışılacak soruyu çocukların bulmasını ister. Bunun için sınıfta 
soru belirleme çalışması uygular. Bu çalışma dört aşamadan oluşur: Sınıfta met- 
nin çocuklarla birlikte okunması, çocukların metinle ilgili sorular sorması ve bu 
soruların tahtada listelenmesi, listelenen soruların felsefi soruşturmaya uygun 
olup olmadığının birlikte değerlendirilmesi, ayıklanan felsefi sorulardan hangi- 
sinin tartışılacağının oy çokluğuyla belirlenmesi. Neredeyse bir ders saati süren 
bu çalışma, çocukların soru sorma ve buna bağlı düşünme becerilerini gelişti- 
ren, aynı zamanda sorunun demokratik biçimde seçilmesini gözeten önemli bir 
çalışmadır. Soru belirleme çalışmasının sonunda, sınıfın hangi soru üzerine 
tartışacağı o anda belli olur. Bu durum, kolaylaştırıcının spontane biçimde açığa 


çıkan soruyu tartıştırabilecek yeterlikte olmasını gerektirir. 


Lipman'ın tartışılacak soruyu belirleme konusunda izlediği yol, kolaylaştırıcı 
açısından ileri seviyedir. Bu kitaptaki ders planları başlangıç seviyesindeki kolay- 
laştırıcılar için hazırlanmıştır. O nedenle Lipman'ın soru belirleme yöntemi yeri- 
ne, Worley'nin açık soru ve gizli soru şeklinde tasarladığı soru sorma yöntemi 
kullanılmıştır. ' Gizli soru, oturum boyunca sorgulanması amaçlanan felsefi soru- 
dur. Bu soruyu arka planda kolaylaştırıcı bilir. Açık soru ise, kolaylaştırıcının ço- 
cuklara yönelttiği, metinle bağlantılı, ancak içinde gizli sorunun izini taşıyan so- 


rudur. 


Soru belirleme konusunda Lipman'ın demokratik yaklaşımı yerine yönlendirici 
bir yaklaşımı tercih etmiş olduğumun farkındayım. Bu bilinçli bir tercihtir çün- 
kü amacım başlangıç seviyesindeki kolaylaştırıcının felsefi soruları tanımasını ve 
öğrenmesini sağlamaktır. Zaman içinde kolaylaştırıcı metinlerdeki felsefi soru- 


yu kendisi tespit edebilecek, tartışmaları bu soru çerçevesinde yürütebilecek, 


! Peter Worley, The If Machine: Philosophical Enquiry in the Classroom, s.32 
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çocuklardan gelen spontane soruları sorgulatabilecek seviyeye gelecektir. O 
zaman geldiğinde, kolaylaştırıcının Lipman'ın soru belirleme yöntemini kul- 
lanmasını tavsiye ederim. Bunun nedeni, soru belirleme çalışmasının tek başına 
çocukların düşünme becerilerini geliştiren bir çalışma olduğuna ilişkin gözlem- 


lerimdir. 


Kolaylaştırıcı, kendisine kılavuzluk eden ve çerçeve sunan gizli soruları, kimi zaman 
çocu klara açık olarak da yöneltebilir. Ama gizli sorular daha çok kolaylaştırıcının 
hikâyedeki felsefi soruyu görmesi, kavramsal ve derin düşünmeye yönlendiren 
felsefi soruları tanıması ve diğer soru türlerinden ayırt etmesi içindir. Açık sorular 
ise kolaylaştırıcının öğrencilere doğrudan yönelttiği sorulardır. Bu sorular, metin 
bağlamında cevaplanan ancak cevabı her öğrenci için farklı olabilen açık uçlu 
sorulardır. Öğrencilerin cevapları farklı varsayımların açığa çıkmasını sağlar ve 
böylece kolaylaştırıcı çocukları felsefi soruşturmanın içine çeker. Bu aşamada, 
kolaylaştırıcının çocukların cevaplarını dikkatle dinlemesi, yankılaması, onların 


örtük varsayımlarını görmelerine yardımcı olacak yeni sorular sorması esastır. 


Hem çocukların hem kolaylaştırıcının felsefi soruları tanımasını ve diğer soru 
türlerinden ayırt etmesini sağlamak için Avustralyalı felsefeci Philip Cam bir 
soru kadranı (the question quadrant) geliştirmiştir. Bu kadran, başlangıç sevi- 
yesindeki kolaylaştırıcıya soru belirleme çalışması açısından yardımcı olabilir. 
Yatay eksende kapalı uçlu sorular ve açık uçlu sorular doğrusundan, dikey ek- 
sende metne dayalı sorular ve entelektüel sorular doğrusundan oluşan kadranda, 
dört soru tipi yer almaktadır. Birinci soru tipi, bilgi edinme amaçlı, cevabı met- 
nin dışındaki kaynaklarda bulunabilecek kapalı uçlu entelektüel sorulardır. 
İkinci soru tipi, anlama amaçlı, cevabı metnin içinde bulunabilecek kapalı uçlu 
sorulardır. Üçüncü soru tipi, kurgulama amaçlı, metnin içinden gelen ama ce- 
vabı kişilerin hayal güçlerini kullanarak kurguladıkları açık uçlu sorularıdır. 
Dördüncü soru tipi, soruşturma amaçlı, cevabı metnin içinde olmayan, üst dü- 


* Philip Cam, 20 Thinking Tools: Collaborative Inquiry for The Classroom, Acer Press, Australia, 
2006, s.32 
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zey düşünmeyi gerektiren açık uçlu entelektüel sorulardır. Felsefi sorular, dör- 


düncü tip sorular alanına girer. 


Metne Dayalı Sorular 


Hikâyede gelincik yerine 
gergedan olsaydı neler 
yaşanırdı? 


Mantarları kim bulmuştur? 


Ayı ile gelincik nerede 
yaşamaktadır? 


Hikâyede iki arkadaşın 
dışında bir büyükleri daha 
olsaydı ne olurdu? 


KURGULAMA 


ANLAMA 


Kapalı Uçlu Sorular Açık Uçlu Sorular 


Ayının, gelincikten daha 
büyük ve iri olduğu için 
ondan daha fazla mantar 
alması adil midir? 


Ayılar neyle beslenir? 


Jörg Mühle'nin diğer 
kitapları nelerdir? 


BİLGİ EDİNME SORUŞTURMA 


a 


Entelektüel Sorular 


“İki Bana, Bir Sana” hikâyesinden yola çıkarak hazırlanmış bir örnek soru kadranı. 


Yukarıdaki örnek çalışmaya benzer çalışmaları kolaylaştırıcının kendi başına ya 
da çocuklarla birlikte yapması, zaman içerisinde hem kolaylaştırıcının hem 
çocukların felsefi soruları tanıma ve diğer soru tiplerinden ayırma konusunda 


yetkinlik kazanmasına yardımcı olur. 


Olası Cevaplar 


Bu bölüm, bir felsefe oturumundaki sorulara çocuklardan gelebilecek cevapla- 
rın neler olabileceğini kolaylaştırıcıya göstermek amacıyla yazılmıştır. Bu cevap- 
lar, bazı planlarda çocuklardan gelebilecek varsayımlar ve kolaylaştırıcının so- 
rabileceği derinleştirici sorular şeklinde, bazı planlarda kolaylaştırıcı ile çocuklar 


arasında gerçekleşecek diyaloglar şeklinde aktarılmıştır. 
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Bu bölüm, kolaylaştırıcının tartışmalardaki varsayımları, takip sorularını ve 
felsefi diyaloğu tanıması, tartışma öncesinde bunlar üzerine düşünmesi üzerine 
kurgulanmıştır. Kolaylaştırıcının felsefi soruya farklı açılardan bakması, tartışma 
esnasında gerektiğinde varsayımlara ilişkin sorular yöneltmesine olanak sağlar. 
Başka bir deyişle, tartışmayı derinleştirecek sorulara, örneklere ve çok boyutlu 
bakış açısına kapı açarak kolaylaştırıcının soruşturmayı yürütme becerisini ge- 


liştirir ve yaptığı soruşturmanın niteliğini artırır. 


Her planın Olası Cevaplar bölümünde çocuklardan gelen cevaplar ve kolaylaş- 
tırıcının peşi sıra sorduğu sorular tek ve değişmez değildir. Ancak felsefi soruş- 
turmayı yürütürken burada yer alan ifadelere paralel ifadelerle karşılaşılması 


mümkündür. 


Kolaylaştırıcıya Not 


Bu bölümün amacı, tartışılan konuyla ilgili felsefe tarihindeki temel teorileri ve 
yaklaşımları aktararak kolaylaştırıcıyı güçlendirmektir. Kolaylaştırıcının felsefi 
soru ya da kavrama ilişkin bakış açısının genişlemesi, tartışmayı daha iyi derin- 
leştirmesine, yeni ve farklı sorular geliştirmesine katkı sağlar. Bu bölüm ayrıca 
kolaylaştırıcıyı ilgili konuda daha fazla araştırma yapmaya ve çeşitli kaynaklara 


başvurmaya da yönlendirmektedir. 


Değerlendirme 


Bu bölüm, çocukların soruşturan topluluğun bir üyesi olarak felsefi soruştur- 
maya yaptıkları katkıları hem kendilerinin hem kolaylaştırıcının değerlendirme- 
si için araçlar sunmaktadır. Bir felsefi oturumda, çocukların etkin dinleme, farklı 
fikirler öne sürme, etkili soru sorma gibi girişimlerinin değerlendirilmesi felsefi 


soruşturmanın etkisini artırır. Bu süreç, çocukların sıklıkla söz ettiğimiz yansıtı- 
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cı ve eleştirel düşünme becerilerini geliştirdiği gibi kolaylaştırıcıya öğrencinin 


bu becerilerinin gelişimini takip etme imkânı verir. 


MEB Öğretim Programlarında “Bütün öğrencileri kapsayan, bütün öğrenciler 
için genel geçer, tek tip bir ölçme ve değerlendirme yönteminden söz etmenin 
uygun olmayacağı.” ilkesi ifade edilir. Bu kitaptaki ders planlarında da bu ilkeyi 
takip ederek açık uçlu sorular, kompozisyon yazma, hikâye kurgulama, boşluk 
doldurma, eşli değerlendirme, grup değerlendirme, öz değerlendirme gibi çeşit- 


li değerlendirme etkinliklerine yer verilmiştir. 


MEB Öğretim Programlarında yer alan “Eğitim sadece ‘bilme (düşünce) için 
değil “hissetme (duygu)” ve “yapma (eylem) için de verilir; dolayısıyla sadece 
bilişsel ölçümler yeterli kabul edilemez.” ilkesi de çocuklarla felsefe yapma 
süreci açısından önemlidir. Bir PAC oturumunda, çocukların bilişsel becerilerinin 
(soruşturma, akıl yürütme, kavramsallaştırma) gelişimi kadar sosyal becerilerinin 
(topluluk içerisinde aktif katılım gösterme, kendini ifade etme, diğerlerini din- 
leme, farklı fikirlere saygı gösterme) ve duygusal esnekliklerinin (fikrini değiş- 
tirme, kendini düzeltme, karşıt fikri kişiselleştirmeme) gelişimi de gözetilir. Bu 
kitaptaki değerlendirme etkinlikleri bilme, hissetme ve yapma ölçütleri dikkate 


alarak tasarlanmıştır. 


Değerlendirme süreci kolaylaştırıcının kendisini değerlendirmesi için de gerek- 
lidir. Çocukların tartışmaya ilişkin duygu ve düşünceleri, tartışmanın içerik ve 
işleyişiyle ilgili değerlendirmeleri kolaylaştırıcıya uygulamayla ilgili iyi ve kötü 
giden şeyler hakkında geribildirim sağlar. 


? HayatBilgisi Dersi Öğretim Programı, http://mufredat.meb.gov.tr/Dosyalar/2018122171428547- 
HAYAT Y20BWC4WBOLGAC4WBOS4C4YWBOWC3Y9GACAY9ERETWC4YWBOMY20PROGR 
AML pdf 

* Hayat Bilgisi Dersi Öğretim Programı 
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Zenginleştirme 


Bu bölüm, kolaylaştırıcıya aynı felsefe oturumunu farklı etkinlikler ve oyunlar 
yoluyla uygulayabilmesi için araçlar sunmaktadır. Bu bölümde yer alan etkinlik- 
leri ve oyunları, kolaylaştırıcı, konuyu daha fazla tartışarak derinleştirmek ya da 
aynı konuyu farklı yaş gruplarıyla uygulamak için kullanabilir. Özellikle birinci 
sınıftan dördüncü sınıfa kadar tüm kademelerde uygulama yapan bir öğretmen, 
her sınıfta o yaşa uygun zenginleştirme çalışmasıyla uygulamayı farklılaştırabi- 
lir. Bu bölüm ayrıca kolaylaştırıcıya farklı etkinlik ve oyunlarla tanışma imkânı 


da sunar. 


İlkokul Öğretim Programıyla Bütünleştirme 


İlkokul Hayat Bilgisi ve Sosyal Bilgiler derslerinin konuları ve kazanımları ile bu 
derslerin öğretim programlarında belirtilen temel beceriler ve değerler, çocuklarla 
felsefe yapmak için zengin olanaklar sunar. Bu kitaptaki ders planları, çocukla- 
rın ben, diğerleri ve dünya arasındaki ilişkileri ilk öğrendikleri dersler olan Ha- 
yat Bilgisi ve Sosyal Bilgiler derslerinde yer alan kazanımları desteklemek ama- 


cıyla o derslerin öğretim programlarının yapısıyla tutarlı olarak hazırlanmıştır. 


İlkokul Hayat Bilgisi ve Sosyal Bilgiler derslerinin konu ve kazanımlarını dikkate 
alarak yapılan felsefi soruşturmalar, çocukların yalnızca o disiplininin bilgisine 
sahip olmalarını değil o disiplinin içinde düşünebilmelerini sağlar. Bu, hem ço- 
cukları aktif ve etkin öğrenmenin içine sokan hem de onların sonraki öğrenme- 
lerinin önünü açan bir çalışmadır. Bu kitapta yer alan ders planlarının büyük 
kısmı bu derslerin konu ve kazanımlarıyla ilgilidir. Örneğin “Çekirgenin Yolcu- 
luğu” hikâyesi Birey ve Toplum, “Fare İle Dağ” hikâyesi Ülkemizde Hayat, “İki 
Meyveli Ağaç” hikâyesi Doğada Hayat ünitelerinin konularını belli kazanımlar 


açısından tartışmamıza olanak sağlar. 
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Bunun yanında MEB'in Öğretim Programlarında çocukların sahip olması gere- 
ken bireysel, sosyal ve vatandaşlıkla ilgili temel beceriler yer alır. Çocuklar İçin 
Felsefe oturumları hem yarattığı tartışma ortamı hem de iletişim, iş birliği, sos- 
yal katılım gibi kavramlarla ilgili soruşturmaları sebebiyle bu temel becerileri 
kazandırma konusunda etkili bir araçtır. Örneğin “Bir Kabuğu Paylaşmak” tar- 
tışması iş birliği becerisinin, “Teddy'nin Çilekleri” tartışması öz yönetim beceri- 
sinin, “Hoş Geldiniz” tartışması politik okuryazarlık becerisinin gelişimine katkı 


sağlar. 


MEB'in Öğretim Programları bireyin değerler ve temel beceriler çerçevesinde 
bütünsel gelişimine vurgu yapar ve bu bağlamda kök değerler öğretim progra- 
mının önemli bileşenlerinden biridir. Bu kök değerler, adalet, dostluk, dürüst- 
lük, öz denetim, sabır, saygı, sevgi, sorumluluk, vatanseverlik, yardımseverliktir. 
Bu kitapta yer alan ders planlarının bir kısmı sözü edilen değerlerle ilgilidir. 
Örneğin “İki Bana Bir Sana” hikâyesi adaleti, “İyi Yürekli Dev Memo” hikâyesi 


yardımseverliği, “Kurbağa ve Murbağa'yla Dört Mevsim” hikâyesi sevgiyi, “Bekçi 


Amos'un Hastalandığı Gün” hikâyesi dostluğu tartışmamıza olanak sağlar. 


Sonuç olarak, bu kitaptaki ders planları sınıfında Çocuklar İçin Felsefe uygula- 
ması yapmak isteyen öğretmenlerin kaynak ihtiyacına cevap vermek amacıyla 
yazılmıştır. Aynı zamanda öğretmenlerin kolaylaştırıcı olma yoluna eşlik etmek, 
çıraklık sürecini kolaylaştırmak, kendi ders planlarını yapabildikleri ustalık aşa- 
masına gelmelerini desteklemek amacıyla yazılmıştır. Her bir ders planı, 
hikâyenin paylaşılmasından soruların sorulmasına, soruşturmanın yürütülme- 
sinden değerlendirmenin yapılmasına kadar tüm aşamalar uygulandığında, kimi 
zaman üç dört ders saatine yayılacak genişliktedir. Ben her birini onlarca kez 
severek uyguladım ve uygulamaya devam ediyorum. Yıllar süren çalışmalarımın 
süzgecinden geçirerek hazırladığım ders planlarının, sizlerin yoluna ışık tutması 


ve sizler aracılığıyla çocuklarımıza ulaşması en büyük temennimdir. 
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2.BÖLÜM 
DERS PLANLARI 


Bekçi Amos'un Hastalandığı Gün 


Özen Göstermek ve Arkadaşlık Üzerine 


Bekçi Amos hayvanat bahçesinde çalışırdı. Çok işi olmasına rağmen arkadaşla- 
rına vakit ayırmayı ihmal etmezdi. Bir hamle yapmadan önce defalarca düşünen 
fille satranç oynar, hiçbir zaman kaybetmeyen kaplumbağayla yarışır, utangaç 
penguenle sessizce oturur, burnu akan gergedana mendilini ödünç verir, karan- 


lıktan korkan baykuşa masallar okurdu. 


Açık Soru 


Amos arkadaşlarına özen gösteriyor diyebilir miyiz? 


Gizli Soru 


Özen göstermek nedir? 


Olası Cevaplar 
Çocuklar Amos'un arkadaşlarına özen gösterdiğini söyleme eğiliminde olur- 


lar. Bunu nereden anladıklarını sorduğunuzda şu gerekçeleri sıralayabilirler: 
e Onlarla oyun oynuyor. 

e Onlara vakit ayırıyor. 

e Onlarla paylaşıyor. 


e Onların ihtiyaçlarını görüyor ve yardım ediyor. 


Philip C. Stead, Bekçi Amos'un Hastalandığı Gün, res. Erin E. Stead, çev. Esin Uslu, Yapı Kredi 
Yayınları, İstanbul, 2019 
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e Onları seviyor ve onlara iyi davranıyor. 

e Onlarla dikkatli ve istekli biçimde ilgileniyor. 
e Onların duygularına eşlik ediyor. 

e Onlara saygı duyuyor. 

e Onların varlığından hoşnut görünüyor. 


Özen göstermenin işaretlerine ilişkin bu listeleme yapıldıktan sonra Amos'un 


neden böyle davrandığı sorulabilir. Bu soruya çocuklar şu yanıtları verebilir: 


e “Böyle davranması gerekir, arkadaşlar birbirine özen göstermek zorunda- 


dır.” 


Özen göstermenin göreve /ödeve dayalı bir davranış olup olmadığı sorgulana- 

bilir. 

e “Böyle davrandığında kendisini daha iyi hissediyor, sonuçta kendi iyiliği 
için yapıyor.” 

Özen göstermenin bize sağladığı faydaya bağlı bir davranış olup olmadığı 


sorgulanabilir. 


e “Çünkü böyle davranarak diğerleriyle bağ kuruyor hem kendisi hem diğer- 
leri için iyi olanı yapıyor.” 

Özen göstermenin, hepimizin fiziksel ve duygusal ihtiyaçları olduğu; sevgi, 

bakım, saygı ve tanınma isteği olduğu kabullerine dayanıp dayanmadığı sor- 

gulanabilir. Birbirimize özenli ve iyi davranırken bunu görev ya da fayda için 

değil bizim gibi ötekinin de ihtiyaçları ve istekleri olduğunu bildiğimiz için 

yapıyor olabilir miyiz? 
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Şöyle bir tartışma da açığa çıkabilir: 
(Ç: Çocuk, K: Kolaylaştırıcı) 


ÇI: Amos bir bekçi, işini yapması gerekiyor. Eğer fille satranç oynarken kap- 
lan aç kalıyorsa işini yapmıyor demektir. Bunu bilmediğimiz için onun özen 


gösteren biri olduğunu hemen söyleyemeyiz. 


K: Bu Amos'un işi olmasa ve yaptıklarını gönüllü olarak yapsa o zaman ne 
dersin? 

ÇI: Birini aç susuz bırakıp diğerine çok vakit ayırıyorsa yine bu kişi özenlidir 
demem. 


K: Açlık ve susuzluk gibi yaşamsal ihtiyaçları ön planda tutuyorsun. Peki, 
Amos'un fille ya da penguenle yaptığı nedir? 


ÇI: Daha çok eğlenmek ve sevmekle ilgili şeyler. 


K: O zaman açlık ve susuzluk birincil, eğlenmek ve sevmek ikincil ihtiyaçlar 


mı diyorsun? Özenli kişi birincil ihtiyaçları karşılamalı mı diyorsun? 


ÇI: Evet. Özen gösteren biri önce birincil ihtiyacı karşılıyorsa özenlidir. İkin- 


cil olanı karşılıyorsa fazladan özenlidir. 


Ç2: Ben bu fikre katılmıyorum. Birincil ihtiyacı karşılamak zaten insani gö- 
revdir. Aç ve susuz birine bakmak zorundasın. Ama bunu sevgiyle ve istekle 


yapıyorsan ona özen göstermek denir. 


ÇI: İnsani görev diye bir şey olamaz. Sadece görev diye birini aç ve susuz 
bırakmıyorsan onunla isteksizce ilgileniyorsun demektir. Zaten onun aç ve 
susuz olmasını önemsiyorsan onunla ilgileniyorsun ve ona özen gösteriyor- 


sun demektir. 


Özen gösterme, arkadaşlık, aile, aşk, iş vb. her alandaki ilişkilerimizle ilgilidir. 
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Ancak hikâye arkadaşlık /dostluk ilişkisi üzerine kurulu olduğu için arkadaşlık- 


h ilgili sorular sorarak soruşturmaya devam edebilirsiniz: 


e Arkadaşına her zaman özen göstermek zorunda mısın? Kötü hissettiğin bir 
gün özenli davranmayı başarabilir misin? Öyle bir durumda ne yaparsın? 


Başka neler yapılabilir? 


e Bazen arkadaşının iyiliği için onun hoşuna gitmeyen bir şey yapar mısın? 


Bu, özen göstermek midir? 


e Bazen arkadaşlığını devam ettirmek için istemediğin şeyler yapar mısın? Bu, 


özen göstermek midir? 


e Sen arkadaşına özen gösterdiğini düşünürken arkadaşın böyle düşünmü- 


yorsa bu özen göstermek midir? 


Bir gün Amos soğuk algınlığına yakalandı ve işe gidemedi. Amos işe gitmeyince... 


Açık Soru 


Neler olmuş olabilir? Tahminlerinizi alabilir miyim? 


Olası Cevaplar 
Bu soruya çocuklar şu yanıtları verebilir: 


e “Amos tüm gün evde hasta ve yalnız yattı. Arkadaşları onu arayıp sorma- 


dı » 


Şu sorularla tartışma derinleştirilebilir: Amos ve arkadaşları arasındaki ilişki 
bir özen gösterme ilişkisi midir? Yalnızca bizim özen gösterdiğimiz, karşı- 


mızdakinin hiç özen göstermediği bir ilişkimiz varsa ne yapabiliriz? Olduğu 


42 


nobel. Ders Planları 


gibi devam mı ederiz, memnun olmadığımızı söyleyerek uzaklaşır mıyız, 
sürekli kavga mı ederiz? Amos’un arkadaşlarına vefasız der misiniz? Vefa 


nedir? Vefa ile özen göstermek arasında bir ilişki var mıdır? 


e “Arkadaşları Amos’u merak ettiler, onu aradılar ve hasta olduğunu öğre- 


nince onu ziyarete gittiler.” 


Şu sorularla tartışma derinleştirilebilir: Amos ve arkadaşları arasındaki ilişki 
bir özen gösterme ilişkisi midir? Arkadaşları Amos'un hasta olduğunu öğ- 
renmiş ama çok önemsemeyip ziyarete gitmemiş olsalardı ne olurdu? Arka- 
daşları ziyarete gitmeyi istemiş fakat herhangi bir engelden dolayı gideme- 


miş olsalardı ne olurdu? Bu soruları hem Amos hem arkadaşları tarafından 


bakarak değerlendirmelerini isteyebilirsiniz. 


Amos'un işe gitmediği gün arkadaşları meraklanmaya başladılar ve günün iler- 
leyen saatlerinde Amos'un evine gitmeye karar verdiler. Amos, arkadaşlarını 
görünce çok sevindi. Penguen Amos'un ayaklarını sıcak tuttu, gergedan onun 
akan burnu için mendilini hazırda bulundurdu, baykuş ona yemek hazırladı. 


Amos kendisini çok daha iyi hissetti. 


Açık Soru 
Her arkadaşlık Amos ve arkadaşları arasındaki gibi midir? Karşılıklı öze- 


nin olmadığı arkadaşlıklar olabilir mi? 


Gizli Soru 
Arkadaşlık nedir? 
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Olası Cevaplar 

Çocuklar ilk anda tüm arkadaşlıkların böyle olması gerektiğini söyleyebilirler. 
Onlara şu anda devam etmeyen arkadaşlıkları olup olmadığı, varsa neden 
devam etmediği, o arkadaşlık ilişkilerinin nasıl bir yapısı olduğu sorulabilir. 


Bu soruya çocuklar şu yanıtları verebilir: 


e Yalnızca benim verici/özverili olduğum bir arkadaşlıktı. 

e Sadece arkadaşımın ihtiyaçları ve istekleri önemliydi. 

e Sürekli çatışma hâlindeydik. 

e Beni kullanıyordu. 

e Benim yanımda farklı, diğer arkadaşlarımızın yanında farklı davranıyordu. 

e Bana yalan söyledi. 

e Bana anlayışlı davranmadı. 

e Bazı özelliklerini hiç sevmiyordum. 

e Sürekli beni eleştiriyordu. 

e Sadece yalnız kalmamak için benimle arkadaştı. 

Bu yanıtlar üzerine arkadaşlığın tek biçimi olmadığı sorgulanabilir. Neden 
farklı arkadaşlıklar kurduğumuz; bunlardan neler öğrendiğimiz; devam eden, 
biten ya da arada küsüp barıştığımız arkadaşlıklarımızın özelliklerinin ne 


olduğu; arkadaşlıkta sevgi, bağ kurma ve özen göstermenin önemi gibi konu- 


lar tartışılabilir. 


Mevcut arkadaşlıklarımızın birbirine nerelerde benzeyip benzemediği de 
sorgulanabilir. Bazı arkadaşlarımızla eğlenirken bazılarıyla sorunlarımızı pay- 
laşabilir, bazılarıyla yeni işler ve projeler üretebilir, bazılarıyla çok az ortak 
yanımız olmasına rağmen birbirimizi çok sevebiliriz. Bu özelliklerin hepsinin 


tek bir arkadaşta toplanmasını ister misiniz? Böyle bir şey mümkün müdür? 
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Kolaylaştırıcıya Not 


Felsefe tarihinde iki temel etik teorisi vardır: Birincisi, eylemin ahlak yasasına 
uygunluğuna göre doğruluğunu savunan teori (Kant'ın ödev ahlakı), ikincisi, 
eylemin sonuçlarının getireceği faydaya göre doğruluğunu savunan teoridir 
(faydacılık/utilitarianism.) 1980'lerin ortalarından itibaren Carol Gilligan ve 
Nel Noddings gibi kadın teorisyenlerin liderlik ettiği özen gösterme etiği (the 
ethics of care), bahsi geçen iki teoriye karşı çıkan yeni bir etik yaklaşımı olarak 
dikkat çeker. 


Öncelikle bu teori, diğer teorilerdeki olan (-dır) ve olması gereken (-meli) ayrımı- 
na karşı çıkar. Başka bir deyişle, etik yaşamın olandan ayrı düşünülmesine karşı 
çıkar. Buna göre, olan ve olması gereken bir aradadır. Olması gereken dışarıdan 
gelen bir emir değildir, olanın bir parçasıdır. Deneyimin içindedir ve deneyimi 
belirleyen şeylerden biridir. Örneğin yalan söylerken “Yalan söylemeliyim.” dü- 
şüncesi de deneyimin içindedir. Benzer şekilde yalan söylemezken “Yalan söyle- 


memeliyim.” düşüncesi de eylemi belirleyen bileşenlerden biridir. 


Özen gösterme etiği şu temel fikre dayanır: Hepimize bebekliğimizde özen gösterildi 
ve hatırlamasak da bunun bilgisine sahibiz. Özen gösterilmenin (cared-for) ve özen 
göstermenin (carer) ne olduğunu tam olmasa da biliyoruz. Etik sorun, özen göster- 
menin kendiliğinden açığa çıkmadığı durumlarda ortaya çıkmaktadır. “Doğruyu 
söylemeliyim ama yapamıyorum.”, “Vurmamalıyım ama vurmak istiyorum.”, “Yar- 
dım etmeliyim ama onun acı çekmesi gerekir.” gibi durumlarda karşımıza çıkmakta- 
dır. Bu durumlarda olması gereken olanın parçasıdır ve özen gösterme sorumluluğu- 
muz etik kararın belirleyicisi olacaktır. Böyle durumlarda dışarıdan gelen emir değil 


tarafların karşılıklı özenle birbirini gözetmesi belirleyici olacaktır. 


Etik tartışma, bu tartışmadan etkilenen tarafların birbirine özen göstererek karşı- 
lıklı etkileşim içinde olmalarıyla mümkündür. Başka bir deyişle, açık diyalogla, 


birbirinin gerçeğini anlama ve saygı duymakla mümkündür. Etik tartışmada bir 
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ahlaki yasaya başvurmak yerine, özen gösteren özen gösterilene yüzünü dönme- 
lidir. Neye ihtiyacı var? Ben bu ihtiyacı karşılayacak yetkinlikte miyim? Bu ihtiya- 
cı karşılamak beni nasıl etkileyecek? Bu ihtiyacı karşılamak, bu konuyla ilgili diğer 
kişileri nasıl etkileyecek? O kişinin ihtiyaç duyduğunu söylediği şey, gerçekten 
ihtiyacı olan şey midir? Karşımdaki yakın çevremden değil uzaktan tanıdığım 
biriyse ona nasıl yardımcı olmamı istediğini sormalı mıyım? Kısacası, özen gös- 
terme etiğinde tartışma, etik yasaların gerektirdiğini yapmak değil özen gösteren 


ilişkiyi kuran, sürdüren ve büyüten şekilde davranmaktır. 


Özen göstermenin hazır reçetesi yoktur, kültürel ve bireysel farklılıklara göre 
farklı görünümlerde açığa çıkar. Ancak özen gösterme etiği teorisyenleri, insan 
olma durumunun bazı evrensel ortaklıkları olduğunu iddia ederler. Bunlar, 
doğumlu ve ölümlü olmamız, fiziksel ve duygusal ihtiyaçlarımızın olması, özen 
gösterme ve gösterilme arzumuzun olması ve son olarak da sevgi, fiziksel ba- 


kım, saygı ve tanınma ihtiyacımız olarak kendini gösterir. 


Bazı durumlarda etik tartışma, özen gösteren ilişkiye dayalı yürütülüyor gibi 


görünse de öyle olmayabilir. Bu nüanslara dikkat etmek gerekir: 


e A B'ye özen gösterdiğini iddia ederken B A'nın özen gösterdiğini kabul et- 
miyorsa orada özen gösteren bir ilişki yoktur. Bu birinin hatası olmak zo- 


runda değildir, belki durumun kendisinde hata vardır. 


e Birine özen gösterme biçimim, bir başkasına öyle gelmeyebilir. O yüzden 
özen göstermeyi değişmez bir prensibe bağlamak yerine yüzümü her zaman 


karşılaştığım kişiye dönmem gerekir. 


e Özen gösterme, özen gösterenin istismar edilmesine neden olabilir. Özen 
gösteren, kendi ihtiyaçlarını unutacak kadar karşısındakine özen gösterebilir 
ve sonra da onu suçlayabilir. Bu durumda özen gösteren bir ilişki yoktur. Bir 
ilişkide bir kişi sürekli özen gösteren, diğeri sürekli özen gösterilen değildir. 


İlişki süresince bu durumlar karşılıklı yer değiştirir. Eğer bir kişi sürekli özen 
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gösterilmeyi talep ediyorsa bir yerden sonra özen gösterenin ilişkiden çe- 
kilme hakkı vardır. Aksi takdirde kendi özen gösterme potansiyelini tükete- 
cektir. Özen gösterme etiği, karşılıklı sorumlulukla, kırılganlığımızı tanımak- 
la ve birbirimizde en iyi olanı açığa çıkarmayı istemekle mümkündür. Ahlaki 
iyilik için birbirimize bağımlıyız; ne kadar iyi olduğumuz bir ölçüde bize ne 
kadar iyi davranıldığıyla ilgilidir. 

Bu çerçevede hikâyeye bakacak olursak, özen gösteren ilişki, arkadaşlık ilişkisi 

üzerinden sorgulanmaktadır. Noddings “Eğertüm kızve oğlan çocukları yetkin 

özen gösterenler ve duyarlı özen gösterilenler olarak yetiştirilirse istismar ya da 

sömürü çok nadir karşılaşacağımız durumlar olacaktır.” der. 

Kaynak: 

Nel Noddings, Philosophy of Education, Westview Press, USA, 1998 


© Değerlendirme 


Çocuklardan aşağıdaki cümleyi tamamlamalarını isteyin. 


» 


“Tartışma boyunca ortaya çıkan enetkileyicifikir.........,çünkü.......... 


Her çocuk kendi başına yazarak tamamlasın. Ardından çocuklardan tamamla- 


dıkları cümleleri sınıfta gerekçeleriyle paylaşmalarını isteyin. 


Bu çalışma, çocukların tartışma boyunca açığa çıkan fikirleri bir kez daha dü- 
şünmesine yardımcı olacaktır. Sizin de yapılan tartışmanın etkisini görmenizi ve 


değerlendirmenizi sağlayacaktır. 


© Zenginleştirme 


Yukarıdaki tartışma, hikâye dışında şu araçlarla da yürütülebilir: 
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1. Çocukları gruplara ayırın. Her gruba tıpkı bir yemek tarifindeki malzemeleri 
sıralar gibi, “karşısındakine özen gösteren kişinin” tarifini yazmalarını, içinde 
hangi malzemelerin olacağını listelemelerini söyleyin. Gruplar çalışmasını 
tamamladıktan sonra sınıfta paylaşmalarını isteyin. Şu sorularla tartışmayı 
yönlendirin: 

e Malzeme listelerinizde benzer ya da aynı malzemeler var mı? Hangileri? 
Neden? 

è Malzeme listelerinizde neredeyse birbirinin karşıtı malzemeler var mı? 
Hangileri? Neden? 

e Şimdi malzeme listenizi yeniden yazsanız çıkarmak ya da eklemek istedi- 
ğiniz malzemeler var mı? Neden? 

2. Çocukları gruplara ayırın. Her gruba bir arkadaşta olmasını istedikleri tüm 
özelliklerin olduğu bir robot tasarlamalarını söyleyin. Gruplar çalışmasını 
tamamladıktan sonra sınıfta paylaşmalarını isteyin. Şu sorularla tartışmayı 
yönlendirin: 

èe Robotlarınızın ortak özellikleri var mı? Hangileri? Neden? 
e Eniyiarkadaşın bu özellikleri taşıması mümkün müdür? Neden? 
e Robotlarınızdaki özelliklerden değiş tokuş yapmak istediğiniz özellikler 


olur mu? Hangileri? Neden? 


© İlkokul Öğretim Programıyla Bütünleştirme 


Kavramlar: Özen gösterme, arkadaşlık, dostluk, karşılıklı duyarlılık, ihtiyaçlar, 
sorumluluk, etik tartışma, ilişkiler, iletişim, sevgi, şefkat, kendini tanıma, insani 


değerler, duygular. 


Hayat Bilgisi ve Sosyal Bilgiler derslerinin öğretim programlarındaki iletişim, 
kendini tanıma, kalıp yargı ve ön yargıyı fark etme becerileri ile dostluk, saygı, 


sevgi, yardımseverlik ve duyarlılık değerlerinin kazanımını destekler. 
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HB.1.1.15. Oyunlara katılmaya ve oyun oynamaya 
istekli olur. 

HB.2.1.10. Okulda arkadaşlarıyla oyun oynarken kural- 
lara uyar. 


Hayat Bilgisi 1. Sınıf 


Hayat Bilgisi 2. Sınıf 
Ge AS HB.2.2.7. Yakın çevresindeki yardıma ihtiyaç duyan 


insanlara karşı duyarlı olur. 

HB.3.1.2. Davranışlarının kendisini ve arkadaşlarını 
nasıl etkilediğini fark eder. 

HB.3.1.3. Arkadaşlarının davranışlarının kendisini nasıl 
etkilediğini fark eder. 

HB.3.1.4. Arkadaşlık sürecinde dikkat edilmesi gereken 
hususları kavrar. 


Hayat Bilgisi 3. Sınıf 


4.1.5. Diğer bi in farklı özelliklerini 
Sosyal Bilgiler 4. Sınıf 5. Diğer bireylerin farklı özelliklerini saygıyla 
arşılar. 
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Benden Bir Tane Daha Olsa’ 
Çalışkanlık Üzerine 


Leo çalışkan biri olarak tanınıyordu. Ne kadar çalışırsa çalışsın işi bitmiyordu. 
Yapılacaklar listesi uzadıkça uzuyordu: Kalem al, bahçeyi süpür, babanı ara, 
kitabın sonraki bölümünü oku, musluğu tamir et, kulüp toplantısına katıl, kö- 
peği gezdir... Bir gün Leo, “Tek başıma bütün işlere yetişemiyorum, keşke 
benden bir tane daha olsa.” dedi. Tam o sırada kapı çaldı ve Leo'nun karşısında 
bir Leo. Şimdi iki Leo vardı ama işler yine bitmek bilmedi. Çünkü yeni Leo da 


yapılması gereken yeni işler buldu ve liste uzadı. 


Açık Soru 


Leo'nun durumuyla ilgili ne düşünüyorsunuz? Ona çalışkan der misiniz? 


Gizli Soru 
Çalışkanlık nedir? 


Olası Cevaplar 
Şöyle bir tartışma açığa çıkabilir: 
(Ç: Çocuk, K: Kolaylaştırıcı) 


ÇI: Leo çalışkandır çünkü uyku ve yemek dışında kalan zamanının tamamı- 
nı çok iş yaparak geçiriyor. 


K: Burada iki değişken var; birincisi zaman, ikincisi işler. İkisinin de miktarıy- 


Peter H. Reynolds, Benden Bir Tane Daha Olsa, res. Peter H. Reynolds, çev. Oya Alpar, Altın 
Kitaplar Yayınevi, İstanbul, 2019 
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la ilgili bir şey söylüyorsun sanki, ne dersin? Yani çalışkan biri tüm zamanını 
çok sayıda iş yaparak geçiren kişidir diyorsun, doğru mu anladım? 
ÇI: Evet, öyle diyorum. Mesela okuldan sonra evde tüm zamanını ders çalı- 
şarak geçiren biri çalışkandır. Ona verilen ödevleri yapar, hatta fazlasını ya- 
par, zamanını hiç boş geçirmez. 
K: Peki, ödevlerini isteyerek yapıp yapmamasının bir önemi var mıdır? 
ÇI: İsteyerek yapması daha iyi tabi ama şart değil. Zevksiz gelse de yapar ve 
çalışkandır. 
K: Böyle dediğinde çalışkan kişiyi görevlerini yılmadan usanmadan yapan 
kişi gibi anladım. Peki, o görevler ona verilmese yine yapar mıydı? 
ÇI: Verilmese de o kendisine görev yaratır. Leo öyle biri bence. Sürekli yapı- 
lacaklar listesine ekleyecek bir şeyler buluyor. Ona o görevlerin çoğu veril- 
memiş. Kendisi görev edinmiş. 
K: O zaman çalışkan kişi, kendisine verilen görevleri yılmadan yapan ya da 
kendine sürekli görevler yaratan kişidir. 
Ç2: Ben bu fikre katılmıyorum. Ben o kişiye sürekli bir şeylerle meşgul olan 
biridir derim. Meşgul olmak ile çalışkan olmak aynı şeyler değil. 
K: Ne farkları var? 
Ç2: Tam olarak nasıl anlatacağımı bilmiyorum. İki değişken var dediniz ya, 
zaman ve yapılan işler diye. Bence sorun bunların miktarı değil bunları nasıl 
algıladığımız. 
K: İki değişken fikrine katılıyorsun ama sorunun miktarla ilgili olduğunu 
düşünmüyorsun. Senin için sorun hem zamanla hem işe bakışımızla ilgili, 
öyle mi? 
Ç2: Evet. Çalışkan biri, yaptığı işe odaklanır ve zamanın farkına varmaz. Yani 
bir işe çok ya da az zaman harcayabilir ama onun için önemli olan yaptığı 
iştir. Tüm dikkatini o işe verir. Çaba gösterir, zorlansa da dayanıklı biçimde 
çalışmaya devam eder. Ama meşgul birinin daha çok zamanla ilgili derdi var 
gibi geliyor bana. Sanki boş zamanı kalmasın diye iş yapıyor. Boş zamanı 
kalınca ne yapacağını bilemez hâlde olabilir. O yüzden yaptığı iş sayısı çok 
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“olsa da o işlere çok önem verdiğini düşünmüyorum. Bir dolu ıvır zıvır iş. 
“Başımı kaşıyacak vaktim yok.” demek ona iyi geliyor olabilir. 
K: Öyleyse meşgul birinin sürekli iş yapıyor olmasının yapılan işlerle ilgili 
değil o kişinin kendisiyle ilgili bir sorun olduğunu düşünüyorsun, öyle mi? 
Peki, neden o kişi sürekli iş yaratıyor, iş düşünüyor, iş yapıyor olabilir? 
Ç2: Bir sürü sebebi olabilir. İşsiz kaldığında ne yapacağını bilemiyor olabilir. 
İşsiz kaldığında boşluk hissedi yor olabilir. Bu duyguyla nasıl başa çıkabilece- 
ğini bilmiyor olabilir. Sürekli iş yapan bir insan olduğunda önemli bir insan 
olduğunu düşünüyor olabilir. Başkalarının onu bu şekilde takdir ettiğini dü- 
şünüyor olabilir. İş yapmadığında suçluluk hissediyor olabilir. Yani hem ken- 
disine hem çevresindekilere bir şey anlatma derdinde olabilir. Yaptığı işlerin 
ne olduğuyla çok ilgilendiğini düşünmüyorum. 
K: Çalışkan olanın böyle kaygıları olmaz mı? 
Ç2: Belki vardır ama bu kaygılar yaptığı işin önüne geçmiyorsa o kişiye çalış- 
kandır derim. 
K: O zaman çalışkanlık ya da meşguliyet zamana ve işe bakışımızla ilgili bir 
şey. 
Ç2: Evet, görev olduğu ya da üzerimizde baskı olduğu için iş yapmamız ça- 
lışkanlık olamaz. Bu görev ve baskı başkaları tarafından yaratılıyor olabilir ya 
da kendi içimizde kendimiz de yaratıyor olabiliriz. 
ÇI: Dediğini anlıyorum ama bunu bir bakışta ayırt edebilir miyiz? Mesela iki 
kişi pasta yapıyor olsun. Onların yapış biçimine bakıp bu kişi çalışkan bu kişi 
meşgul diyebilir misin? 
Ç2: Pasta yaparken tüm dikkatini o işe veren, çabalayan, kendini unutarak 
pasta yapan birine çalışkan derim. Ama aynı anda telefonla konuşup, ödevi- 
ne göz gezdirip, maillerini kontrol edip pasta yapmaya çalışıyorsa ona meş- 


gul derim. 
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K: Verdiğin örnekteki meşgul kişi saçı başı dağılmış biri gibi göründü bana. 


Ç2: Aslında öyle. Aynı anda bir dolu iş, parçalanmış bir hâl. Çalışkan olan 
planlı, disiplinli, odaklanmış, adanmış, detaylı biçimde iş yapar. 

K: Böyle bir çalışkanlık tanımının altında başarı fikri saklı sanki, ne dersin? 
Ç2: Nitelikli iş yapmak ile başarı arasında bir ilişki var. Ama her zaman 
ucunda başarı olacak diye bir şey yok. 

K: Peki, çalışkan birinin her zaman diğerlerinin değer verdiği işleri mi yap- 
ması gerekir? 

Ç2: Hayır, kendisinin yaptığı işe değer vermesi ve emek harcaması yeterlidir. 
K: Son bir soru daha sormak istiyorum. Çalışkanlar meşguldür ama meşgul- 
ler çalışkan değildir der misin? 


Ç2: Evet, derim. 


Leo çok yorulmuştu. Biraz uyumak için köşesine çekildi. Uyandığında diğer 
Leo'nun kendisine baktığını gördü. Diğer Leo “Yapacağımız işler listesinde düş 


görmek yok!” dedi. Düşün etkisinden kurtulamayan Leo gülümsedi. 


Açık Soru 


Leo uyandığında neyi fark etmiştir? 


Gizli Soru 
Bir şey yapmamak, dinlenmek, hayal kurmak, boş zaman geçirmek ya da 


boş iş yapmak mıdır? 


Olası Cevaplar 
Burada boş zaman geçirmek ve boş iş yapmak kavramları sorgulanır. Çocukla- 


ra nelere boş zaman ya da boş iş dediklerini sorarak cevaplarını listeleyebilir- 
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siniz. Şu yanıtları verebilirler: 


e Hayal kurmak. 

e Oyun oynamak. 

e TV izlemek. 

e İnternette vakit geçirmek. 
e Şiir yazmak. 

e Uyumak. 

e Kitap okumak. 

e Hiçbir şey yapmamak. 
e Günlük yazmak. 

e Dinlenmek. 

e Tatil yapmak. 


e Gezmek. 

Bu aktiviteler için neden boş sözcüğünü kullandıklarını sorabilirsiniz. Boş 
sözcüğü olumsuzluk bildiren bir sözcük olarak mı karşımıza çıkmaktadır? 
Boş sözcüğünün olumlu okuması yapılabilir mi? Bu konuda iki karşıt fikir 


açığa çıkabilir ve çocuklar şu gerekçeleri sunabilirler: 
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Boş zaman /boş iş iyidir, çünkü 
“İnsanlar yaratmak için düşünmeye, 
hayal kurmaya ihtiyaç duyarlar. Bunu 
da boş zamanlarında yaparlar.” 
“İnsanlar sürekli gündelik ihtiyaçları- 
na odaklanıp çalışırsa sanat, edebiyat 
ve felsefe olmaz.” 

“İnsanlar boş zamanlarında kitap 
okurlar. Okumak insanın dünyasını 
genişletir, zenginleştirir.” 

“İnsanların saçma işlere yapmaya ya 
da yan gelip yatmaya da ihtiyacı var- 
dır.” 

“İnsanlar birbirlerine vakit ayırır, bir- 


birlerini dinler ve sohbet ederler.” 
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Boş zaman /boş iş kötüdür, 
çünkü 

“Boş zamanlarında insanlar 
üretmezler.” 

“İnsanlar hiçbir şey yapmazlar, 
boşa giden zamandır.” 
“İnsanların çoğu boş zamanını 
değerlendirmeyi bilmez.” 
“İnsanlar boş zamanlarında bile 
düşünürler, boş zaman diye bir 
şey yoktur.” 

“İnsanlar boş zamanlarında saç- 
ma ya da olumsuz işlere bulaşır- 
lar.” 

“İnsanlar çoğunlukla boş zaman- 
larında bir araya gelir, dedikodu 


yaparlar.” 


Kolaylaştırıcıya Not 


Çocukluğumuzdan itibaren en sık duyduğumuz çalışkanlık kavramını birlikte 
soruşturduğumuzda tanımlamakta güçlük çektiğimizi görürüz. Çalışkanlık hem 
zamanla hem yaptığımız işle ilgili olmak üzere iki değişkene bağlı gözükmekte- 
dir. Çocuklar tartışmanın başında genellikle zaman değişkeni üzerinde dururlar. 
Tüm zamanını iş yaparak geçiren birini çalışkan olarak niteleme eğilimi göste- 
rirler. Hatta bunun başarılı olmakla yakından ilişkisi olduğunu düşünürler. Sü- 
rekli ders çalışan, sorumlu olduğu konular ve ödevlerden fazlasını yapan arka- 
daşlarının çalışkan ve başarılı olduğunu söylerler. Yapılan işin niteliği ve nasıl 


yapıldığıyla ilgilenmezler. Soruşturma derinleştikçe yapılan iş değişkeni devreye 
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girer. Dikkatle, çabayla, özenle yapılan işin çalışkanlıkla ilişkisini kurma eğili- 
minde olurlar. Tamamen yaptığı işe odaklanan, kendini ve zamanı unutan, 
zorlansa da dayanıklı biçimde çalışmaya devam eden kişinin çalışkan olduğunu 
düşünmeye başlarlar. Bu durumda zamanının tamamını iş yaparak geçirmenin 
çalışkanlıkla değil meşgul olmakla ilgili olduğu ayrımını yapabilirler. Çalışkanın 
yaptığı işle, meşgul olanın ise zamanla bir derdi olup olmadığını sorgularlar. 
Zamanla derdi olanın, yani sürekli meşgul birinin, aslında kendisiyle derdi olup 
olmadığını sorgularlar. O kişi, boş zamanı olduğunda ne yapacağını bilemiyor 
olabilir; anlamsızlık ya da boşluk hissediyor olabilir; suçluluk hissediyor olabi- 
lir; bu duygularla nasıl başa çıkabileceğini bilmiyor olabilir. Bunun ötesinde 
tüm zamanını iş yaparak geçirdiğinde kendisinin önemli bir insan olduğunu 
düşünüyor olabilir; başkalarının onu bu şekilde takdir ettiğini düşünüyor olabi- 
lir. Çocuklar, çalışkanlıkta bu kaygıların geri planda olduğunu, kişinin yaptığı 
işle ilgili olduğunu düşünürler. Bu nedenle çalışkanlığın planlı, disiplinli, odak- 


lanmış, adanmış, detaylı biçimde iş yapmakla ilgili olup olmadığını sorgularlar. 


Tartışmanın ikinci yarısında boş zaman ve boş iş kavramları devreye girer. Ço- 
cuklar, yukarıda yaptıkları açıklamalara göre, meşgul biri için boş zaman ve boş 
iş diye bir şey olamayacağı sonucuna varırlar. Çünkü tüm zamanı iş yaparak 
geçirmek ön planda olduğu için meşgul biri için tüm zaman niteliği önemli 
olmayan işlerle doludur. Ama çalışkanlık söz konusu olduğunda boş zaman ve 
boş iş kavramları sorgulanabilir. Burada boş sözcüğünün bir değersizleştirme 
taşıyıp taşımadığı sorgulanır. Boş zaman ve boş iş ifadeleri değersizleştirme 
taşımakta mıdır? Taşımalı mıdır? Tam tersine değerli olabilirler mi? İnsanın 
yaratıcılığı ve sonraki işleri yapabilme gücü açısından boş zamana ihtiyacı var 


mıdır? Dikkatle, çabayla, özenle yapıldığı sürece bir iş boş iş olabilir mi? 


Bu tartışmada, çocukların okullarda en çok karşılaştıkları çalışkanlık ve peşi sıra 
gelen başarı kavramını, yetişkinlerin de gündelik hayatta en çok karşılaştıkları 
meşguliyet kavramını soruşturmaları, onlar için içgörü kazandıran bir çalışma 


olmaktadır. 
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Çocuklardan aşağıda verilen tabloyu doldurmalarını ve yazdıklarını paylaşmala- 


rını isteyin. Çocukların felsefe sorularını kavrama düzeylerini tespit ederek not 


alın. 
Bu derste cevabını aradığımız bü- Bu ders sonunda kafamda oluşan bü- 
yük sorular: yük fikirler: 


Yukarıdaki tartışma, hikâye dışında şu araçlarla da yürütülebilir: 


1. 


Şu üç kavramı tahtaya yazın: çalışkan, gayretli, meşgul. Çocuklara bu kav- 
ramların birbirleriyle nerelerde kesişip nerelerde ayrıldıklarını sorun. Ço- 
cukların sunduğu gerekçelerle tartışmayı derinleştirin. Vakit kalırsa başarı 
kavramını da tahtaya yazarak diğer üç kavramın başarı kavramıyla ilişkili 
olup olmadığını tartışın. 

Sınıfın ortasına bir bant çekin ve “Boş zaman iyidir.” diyenlerin sağ tarafa, 
“Boş zaman kötüdür.” diyenlerin sol tarafa geçmeleri gerektiğini söyleyin. 
Çocuklar yerlerini aldıktan sonra onlardan neden bu fikri savunduklarını 
gerekçeleriyle açıklamalarını isteyin. İki grup arasında fikir tartışmasına 
izin verin. Tartışmanın sonunda fikri değişenlerin yer değiştirebileceğini 
söyleyin ve neden yer değiştirdiklerini anlatmalarını isteyin. 

Çocuklardan boş zamanlarında neler yaptıklarını resmetmelerini isteyin. 
Bu resimleri tahtaya asın ve boş zamanlarında yaptıkları işlerin birer iş 
olup olmadığını sorun. Bunlara boş iş derler mi? Eğer bazılarına diyorlarsa 
neden böyle düşündüklerini açıklamalarını isteyin. Bir işin niteliğini belir- 


leyen şeylerin neler olduğunu birlikte tartışın. 
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© İlkokul Öğretim Programıyla Bütünleştirme 
Kavramlar: Çalışmak, çalışkanlık, meşgul olmak, iş yapmak, görev, planlama, 
boş zaman, boş iş, zaman yönetimi, iş yönetimi, öz yönetim, öz düzenleme. 


Hayat Bilgisi ve Sosyal Bilgiler derslerinin öğretim programlarındaki kendini 
tanıma, öz yönetim, zaman yönetimi, öz denetim ile çalışkanlık değerinin kaza- 


nımını destekler. 


Hayat Bilgisi 1. Sınıf HB.1.2.6. Gün içerisinde neler yapabileceğini planlar. 
HB.2.2.8. Gün içerisinde planladığı işleri uygular. 

Hayat Bilgisi 2. Sınıf HB.2.2.9. İstek ve ihtiyaçlarını öncelik sırasına göre 
listeler. 


HB.3.1.1. Güçlü yönlerini ve güçlendirilmesi gereken 
yönlerini fark eder. 

HB.3.2.7. Planlı olmanın kişisel yaşamına olan katkıla- 
rına örnekler verir. 


Hayat Bilgisi 3. Sınıf 
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Bir Fikirle Ne Yaparsın? 


Fikir ve Düşünce Üzerine 


Bir gün aklıma bir fikir geldi. “Nereden geldi? Neden burada? Bir fikirle ne yapı- 
lr?” diye merak ettim. 


Açık Soru 
Fikir nedir? Nereden gelir? 


Gizli Soru 
Fikir nedir? Fikir nasıl oluşur? 


Olası Cevaplar 

Bu soruya çocuklar şu yanıtları verebilir: 

e “O anda ya da öncesinde olan olaylar üzerine düşünürüz. Bazen düşündü- 
ğümüzün farkında oluruz, bazen hiç farkında olmayız. Düşünürken arka 
arkaya düşünceler oluşur. Fikir bu düşünmenin sonunda bir anda ortaya 


çıkan yeni bir şeydir. Fikir bir anda ortaya çıkar. Parıltılı bir an gibi. Yani 
dene yim-düşünme-fikir şeklinde gelişir.” 


e “Fikir bir anda ortaya çıkar ama vahiy gibi inmez. Yani yoktan var olmaz. 
Önce beş duyu organımızla dünyayı algılarız, sonra zihnimizde fikirler 
oluşur, sonra da bu fikirler üzerine düşünürüz. Yani algılama-fikir-düşünme 
şeklinde ilerler.” 


Kobi Yamada, Bir Fikirle Ne Yaparsın?, res. Mae Besom, çev. Tuna Alemdar, Nar Yayınları, Anka- 
ra, 2016 
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e “Duyu organlarımızla deneyimlemediğimiz şeyler üzerine de fikirler geliş- 
tiriyoruz. O yüzden her şey duyu deneyimiyle başlar diyemeyiz. Bence ilk 
olarak düşünme eylemi vardır. Düşünürken arka arkaya düşünceler gelişir. 
O esnada ‘Düşünüyorum da.” deriz, yani henüz fikrin oluşmadığı andaki 
düşüncelerden bahsederiz. Sonra bir anda fikir ortaya çıkar. Sonra bu fik- 
rin geçerli kılınması için yeniden düşünmeye başlarız. Yani düşünme-fikir- 


düşünme şeklinde ilerler.” 


e “Önce ortada bir problem vardır, yani senin için soru olan bir şey. Bunu 
fark etmen ve tanımlaman için düşünmen gerekir, işte orada düşünceler 
oluşur. Sonra o problemle ilgili bir çözüm bulursun, işte o da fikirdir. Prob- 
lem-düşünme-fikir şeklinde ilerler.” 

Şöyle bir tartışma açığa çıkabilir: 

(Ç: Çocuk, K: Kolaylaştırıcı) 

K: Fikirler arasında fark var mıdır? Örneğin “Okuldan çıkışta pastaneye 

gidelim.” ve (yeni keşfettiğimizi varsayarak) “Dünya yuvarlaktır.” fikirleri 

arasında bir fark var mıdır? 

Ç: İkisi de planlı düşünme sonucunda ortaya çıkmış fikirlerse aynıdır. Ama 

birinci fikir o şekilde ortaya çıkmamış olabilir. 

K: Bunu biraz açar mısın? 

Ç: “Okuldan çıkışta pastaneye gidelim.” fikrine nasıl ulaştığımıza ilişkin 

hikâyeyi bilmemiz gerekir. Bu fikir gündelik yaşam içerisinde oluşan basit bir 

fikir de olabilir, planlı düşünme sonucu ortaya çıkmış bir fikir de olabilir. 

Mesela okul çıkışında bir anda bu fikir ortaya çıkmışsa, önü arkası düşünül- 

memişse bu basit bir fikirdir. Ama okul çıkışında bir yere gitmeyi önceden 

düşünmüşsek, o yer pastane mi olsun sinema mı diye düşünmüşsek, bu iki 
farklı yerden hangisine gitsek ne yaşarız diye düşünmüşsek o zaman fikrimiz 


rastgele açığa çıkan bir fikir değildir. 
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Önce fikrimle ilgili pek bir şey düşünmedim. Biraz hassas ve tuhaf geldi. Onun- 
la ne yapacağımı bilemedim. Bu yüzden ondan uzaklaştım. Sanki bana ait de- 


ğilmiş gibi davrandım. 


Açık Soru 


Fikrin ilk anda hassas ve tuhaf gelmesi hakkında ne düşünüyorsunuz? 


Gizli Soru 


Fikrimizi hemen benimser, ona hemen sahip çıkar mıyız? 


Olası Cevaplar 

Bu soruya çocuklar şu yanıtları verebilir: 

e “O güne kadar alışılagelmiş olandan çok farklı bir fikirse hemen benimse- 
memiz kolay olmayabilir. Yeni olan karşısında hassas hissedebiliriz. Biraz 
daha düşünmek ve sorgulamak isteyebiliriz. Bu fikrimizi değersiz bulup 
çöpe atmak demek değildir. Fikrimizin olgunlaşmasını beklemek, kendi- 


mize zaman tanımak demektir.” 


e “Fikrime bir anda âşık olabilirim ve cesur biçimde ortaya koyabilirim.” 


Ama fikrim beni takip etti. Başkalarının ne düşüneceği hakkında endişelendim. 
İnsanlar fikrim hakkında ne diyecekti? Fikrimi kendime sakladım. Onu gizle- 
dim ve onun hakkında hiç konuşmadım. Sanki her şey, fikrim ortaya çıkmadan 
önceki hâlindeymiş gibi davranmaya çalıştım. 
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Açık Soru 
İnsanların fikrimiz hakkında ne düşüneceği endişesiyle fikrimizi sakla- 


mamız konusunda ne düşünüyorsunuz? 


Gizli Soru 


Başkalarının fikrimle ilgili fikirlerinin ne olacağını bilebilir miyim? 


Olası Cevaplar 

Bu soruya çocuklar şu yanıtları verebilir: 

e “Biri çıkıp “Başkalarının fikrinle ilgili fikirlerini önemseme.” diyebilir. Ben 
buna katılmıyorum çünkü başkalarını önemsemiyorsan niye dünyayla ilgili 
yeni fikirler yaratasın ki? Başkalarına etki etmediği sürece fikirlerinin bir 
önemi kalır mı? Fikirlerin başkalarına etki eder, o yüzden onların fikrinle 
ilgili fikirlerinin de bir önemi vardır. Ama fikrimizi henüz ortaya koymadan 
başkalarının tepkilerinin ne olacağını da bilemeyiz. O yüzden olası iyi ya da 
kötü tepkileri göze alarak önce fikrimizi söylememiz gerekir.” 

e “Başkalarının fikrini çok önemsersen yeni fikirlerini ortaya koyma cesareti- 
ni hiç bulamayabilirsin. Ayrıca fikrini ortaya koymadan onların tam olarak 
ne düşüneceğini hiçbir zaman bilemezsin. Bu senin korkundan, güvensizli- 
ğinden kaynaklanır. Kendine güvenmek ve cesur olmak gerekir. Çok kolay 
değil tabi.” 


Ama fikrimde sihirli bir şeyler vardı. O çevremdeyken kendimi daha iyi hisset- 
tiğimi ve daha mutlu olduğumu itiraf etmeliyim. Fikrim giderek büyüdü ve biz 


arkadaş olduk. Onu diğer insanlara gösterdim. Çoğu fikrimin iyi olmadığını, 
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fazlasıyla garip olduğunu söylediler. “Onunla uğraşman zaman kaybı ve o asla 


bir şey olmayacak.” dediler. 


Açık Soru 
İnsanların fikrimiz hakkındaki düşüncelerini önemsememiz konusunda 


ne düşünüyorsunuz? 


Gizli Soru 


Başkalarının fikrimizle ilgili fikirlerinin önemi nedir? 


Olası Cevaplar 

Bu soruya çocuklar şu yanıtları verebilir: 

e“Fikrimi söyledikten sonra başkaları fikrimi aptalca bulur ve gülerse çok 
moralim bozulur. Kendime kızarım, fikrime de kızarım. Her şeyi bırakır, 
köşeme çekilirim.” 

e “Fikrimi söyledikten sonra fikrimle ilgili iyi ya da kötü şeyler söyleyenlerin 
kim olduğu önemli. Yalnızca beni seven, destekleyen, kollayan yakınları - 
mın söylediklerini dikkate alırım.” 

*“Fikrimi söyledikten sonra fikrimle ilgili iyi ya da kötü şeyler söyleyenlerin 
kim olduğu önemli. Konu hakkında bilgi sahibi olmalarını, neden beğenip 
beğenmedikleri konusunda açıklama yapmalarını, beni ikna etmelerini bek- 
lerim.” 

e“Fikrimle en çok vakit geçiren benim. Onu kimse benim kadar çok düşün- 
medi. O yüzden başkaları benim fikrim hakkında hiçbir zaman benim kadar 


fikir sahibi olamaz. Onların ne dediklerini hiç önemsemem.” 
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Fikrimi korumaya karar verdim. Ona sahip çıktım, güzelce besledim. Üzerinde 
çalıştım ve onunla oynadım. Her şeyden önemlisi de ona bütün ilgimi verdim. 


Fikrim büyüdükçe büyüdü. Ona olan sevgim de öyle... 


Sonra bir gün harika bir şey oldu. Fikrim gözlerimin önünde değişti. Kanatlarını 
açtı, havalandı ve gökyüzüne doğru yükseldi. Nasıl tarif edilir bilmiyorum ama 
sadece burada değil o artık her yerdeydi. Sadece benim bir parçam olmaktan 


çıkmış, her şeyin bir parçası olmuştu. Ve sonra bir fikirle ne yaparsın, anla- 


dım... Dünyayı değiştirirsin. 


Açık Soru 


Bir fikrin dünyayı değiştirmesi konusunda ne düşünüyorsunuz? 


Gizli Soru 
Bir fikrin dünyayı değiştirmesi denince yarattığı etkinin büyüklüğünden 


mi bahsediliyor? 


Olası Cevaplar 

Tartışmanın bu aşamasında dünyayı değiştiren fikir kavramı açığa çıkar. Şu 
sorularla tartışma derinleştirilebilir: Dünyayı değiştiren fikir denince çok 
sayıda insanın düşünüş ve davranış biçiminde köklü değişime yol açmış fikir- 
lerden mi bahsedilmektedir? Başkaları için küçük ama benim için büyük de- 
işim yaratan bir fikir de dünyayı, en azından benim dünyamı değiştiren bir 
fikir değil midir? Bir fikrin çok sayıda insanın hayatına etki etmesiyle yalnızca 


benim ya da az sayıda insanın hayatına etki etmesi arasında o fikrin değeriyle 


ilgili bir fark var mıdır? Fikirler arasında hiyerarşi var diyorsak, bu hiyerarşiyi 


belirleyen ölçütlerimiz nelerdir? 
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Kolaylaştırıcıya Not 


Felsefede fikir sözcüğünün terim anlamı vardır. Buna göre fikir sözcüğü, gerçek- 
liğin zihinsel temsili, kavram anlamında kullanılır. Zihnimizde bu temsilin nasıl 
oluştuğu konusu bilgi felsefesinin (epistemoloji) temel tartışmalarından biridir. 
Gündelik yaşamda ise fikir sözcüğünü farklı anlamda kullanırız. Daha çok planlı 
ya da spontane düşünme sonucu ortaya çıkan önerilere ve düşünme çıktılarına 
fikir deriz. Bu nedenle felsefede bir terim olarak kullanılan fikir sözcüğü ile 
gündelik yaşamda kullandığımız fikir sözcüğü arasındaki ayrımı dikkate alma- 


mız gerekir. Bu tartışmada, ikinci tanımdaki fikir kavramı tartışılmaktadır. 


Çocuklar fikir (idea) ve düşünce (thought) kavramları arasındaki ayrım üzerin- 
de durabilirler. Bir kısmı fikir ve düşüncenin aynı anlama geldiğini söylerken bir 
kısmı buna itiraz eder. İtiraz edenler şöyle bir ayrım üzerinde durur: Düşünme, 
farkında olsak da olmasak da sürekli yaptığımız bir zihinsel etkinliktir. Düşün- 
me etkinliği süresince arka arkaya açığa çıkan ifade ya da imajlar düşüncelerdir. 
Düşünme etkinliğinde bir sonuca ulaştığımızda, bizi harekete geçirecek bir 
seçeneğe ulaştığımızda ise bu şeye fikir denir. Yani veriler arasından bir enfor- 
masyona ulaşma sürecine benzer şekilde, düşünceler arasından bir fikre ulaşıl- 


dığını söyleyebilirler. 
Tartışmanın geri kalan kısmında üç soru daha tartışılmaktadır: 


eè Fikrimizi benimseme süreci, 


e Başkalarının fikrimiz hakkındaki fikirlerinin ne olacağından endişe duyma 


süreci, 


e Başkalarının fikrimiz hakkındaki fikirlerini duyduktan sonra verdiğimiz tepkiler. 


Son soru ise dünyayı değiştiren fikir kavramı üzerinedir. Dünyayı değiştiren fikir, 


çok sayıda insanın düşünüş ve davranış biçiminde köklü değişime yol açan fikir 
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midir? Başkaları için küçük ama benim için büyük değişim yaratan bir fikir de 


dünyayı değiştiren fikir olabilir mi? 


D Değerlendirme 


Çocuklardan yapılan tartışmayı bir paragrafla özetlemelerini isteyin. Bu parag- 
rafta tartışma sürecinde önemli buldukları soruların ve düşüncelerin yer alması 
gerektiğini belirtin. Çocukların yazdıkları kısa kompozisyonları aşağıdaki ölçüt- 


lere göre değerlendirin. 


Ölçütler Gelişmeli | Gelişmekte | Gelişmiş 


Tartışmada geçen sorulara 
birini ya da birkaçını 


yazmıştır. 


TTartışmada ortaya çıkan 


düşüncelerden birini ya da 


birkaçını açıklamıştır. 


Açık ve anlaşılır ifadeler 
kullanmıştır. 


© Zenginleştirme 


Yukarıdaki tartışma, hikâye dışında şu araçlarla da yürütülebilir: 


1. “Fikir” sözcüğünü tahtaya yazın. Bu kavramı somut bir şeye benzeterek 
çocuklara “Öyle olsaydı nasıl olurdu?” sorusunu sorun. Örneğin “Fikir bir 
dükkân olsaydı ne dükkânı olurdu?” ya da “Fikir bir ev eşyası olsaydı hangi 
ev eşyası olurdu?” Çocuklardan cevaplarını gerekçeleriyle açıklamalarını is- 
teyin. Yaptıkları somutlaştırmalardan yola çıkarak çocukların fikir kavramıy- 


la ilgili fikirlerinin neler olduğunu birlikte tespit etmeye çalışın. 
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2. Tahtaya “Aklıma bir fikir geldi!” ifadesini yazın. Çocuklara bu ifadeyi hangi 
durumlarda kullandıklarını sorun. Somut olaylar eşliğinde anlatmalarına izin 
verin. Bu durumların özelliklerini onlarla birlikte tespit etmeye çalışın. Ar- 
dından bahçede başına elma düşen Newton'ın, hamamda suda yüzen tası 
fark eden Arşimed än hikâyelerini paylaşarak “Aklıma bir fikir geldi!” ifade- 
sini yeniden tartışın. Çocuklara, onların verdikleri örnekler ile bu bilim in- 
sanlarının başına gelen olaylar arasında ne gibi farklar olduğunu sorun. Bir 
fikrin, çok sayıda insanın hayatına etki etmesi ile yalnızca kendi hayatımıza 
etki etmesi arasında, o fikrin değeriyle ilgili bir fark olup olmadığını sorgula- 
yın. Fikirler arasında hiyerarşi varsa bu hiyerarşiyi belirleyen ölçütlerimizin 
neler olduğunu tartışın. 

3. Sınıfı üç gruba ayırın ve her bir gruba aşağıdaki özlü sözlerden birini verin. 
Grup üyelerine ellerindeki özlü söz üzerine konuşarak tartışma soruları ha- 
zırlamalarını söyleyin. Her grup sorularını sınıfla paylaşsın ve soruları tahta- 
ya yazın. Tartışılabilecek soruları çocuklarla birlikte ayıklayarak en çok oyu 
alan soruyu seçin ve tartışın. 

e “Yaratıcılığın sırrı şudur: Fikirlere kediler gibi davranın, sizi takip etmele- 
rine izin verin.” Ray Bradbury 

e “Cesur fikirler, ileriye doğru hareket eden satranç taşları gibidir. Yenile- 
bilirler ama kazanan bir oyunu da başlatabilirler.” Goethe 


e “Zamanı gelen bir fikrin gücüne hiçbir ordu karşı koyamaz.” Victor Hugo 


© İlkokul Öğretim Programıyla Bütünleştirme 


Kavramlar: Fikir, düşünce, düşünme, bilgi felsefesi, zihin felsefesi, yenilikçi 


düşünme, girişimcilik. 
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Hayat Bilgisi ve Sosyal Bilgiler dersinin öğretim programındaki eleştirel dü- 
şünme, problem çözme, iletişim, bilimsellik, girişimcilik ve yenilikçi düşünme 


becerilerinin kazanımını destekler. 


HB.2.1.4. Sınıfla ilgili konularda karar alma süreçlerine 
katılır. 

HB.2.1.8. Okulda iletişim kurarken kendini anlaşılır ve 
açık bir dille ifade eder. 

HB.3.1.8. Okulailişkin istek ve ihtiyaçlarını okul orta- 
mında demokratik yollarla ifade eder. 

SB.4.4.4. Çevresindeki ihtiyaçlardan yola çıkarak ken- 
dine özgü ürünler tasarlamaya yönelik fikirler geliştirir. 


Hayat Bilgisi 2. Sınıf 


Hayat Bilgisi 3. Sınıf 


Sosyal Bilgiler 4. Sınıf 
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Bir Kabuğu Paylaşmak 


İş Birliği ve Birlikte Çalışma Üzerine 


Yengeç, kendisine deniz kıyısında bir ev arar. Gördüğü tüm kabuklu deniz can- 
lılarına “Beni kabuğuna alır mısın?” diye sorar ama hiçbirinden olumlu yanıt 
alamaz. Bir gün kumların arasında boş bir deniz kabuğu bulur ve içine yerleşir. 
Ertesi gün, kapısının önünde tüplü kurt ve denizgülüne rastlar. Onlar da kendi- 
lerine ev aramaktadırlar. Tüplü kurt kabuğu her daim temiz tutabileceğini, de- 
nizgülü saldırgan balıkları kabuktan uzaklaştırarak güvenliği sağlayabileceğini 
söyler. Yengeç “Ben de kabuğu her yere taşıyabiliyorum. Bu durumda birlikte 
yaşayabiliriz.” der. Yaz güneşinin altında, taşlarla çevrili su birikintisinde, üç 


arkadaş birlikte yaşamaya başlarlar. 


7 ÖDEME S S 


Açık Soru 
Bu deniz kabuğundan ev kimin evidir? Yengecin evi midir yoksa üçünün 


evi midir? 


Gizli Soru 


İş birliği nedir? 


Olası Cevaplar 


Bu soru, tartışmaya hazırlık niteliğinde bir sorudur. Üç kişinin birlikte yaşa- 


ma kararını birlikte alıp almadıklarını netleştirmek amacıyla sorulur. Ortak 


” Julia Donaldson, Bir Kabuğu Paylaşmak, res. Lydia Monks, çev. Ali Berktay, Türkiye İş Bankası 
Kültür Yayınları, İstanbul, 2016 
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alınmış bir kararda tarafların kabulü, hak ve sorumlulukları vardır. Sorunun 


amacı, bunların açığa çıkmasını sağlamaktır. Burada iki yaklaşımla karşılaşılır: 


e “Kabuğu ilk bulan kişi Yengeç olduğu için deniz kabuğu ev onun evidir.” 


e “Birlikte yaşamaya karar vermişlerse ve iş birliği yapmışlarsa deniz kabuğu 


ev artık üçünün evidir.” 


Açık Soru 
Neden üç hayvan birlikte yaşama kararı aldılar? Bu kararı alırken neleri 
dikkate aldılar? 


Gizli Soru 


İş birliği nedir? 


Olası Cevaplar 

Bu soru da tartışmaya hazırlık niteliğinde bir sorudur. Her bir hayvanın eve 
ihtiyacı olduğu için ayrı ayrı evlerde yaşamaktansa güçlerini birleştirerek tek 
bir evde yaşamanın daha kazançlı olacağını düşünmüş olabilirler. Başka bir 
deyişle, tek başına bireysel çıkarları yerine grup çıkarlarını düşündüklerinde 
daha kazançlı olduklarını anlamış olabilirler. Ayrıca her biri kaynakları ölçü- 
sünde sorumluluk almıştır. Sorunun amacı, buna benzer düşüncelerin açığa 


çıkmasını sağlamaktır. 


Zaman geçtikçe hepsi büyür ve eve sığmaz olurlar. Yengeç, denizgülü ve tüplü 
kurda döner ve “Artık kabuğa sığmıyoruz. Sizi taşımaktan yoruldum. Gidin 


kendinize yeni bir kabuk bulun.” der. 
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Açık Soru 


Yengecin davranışı hakkında ne düşünüyorsunuz? 


Gizli Soru 
İş birliği nedir? 


Olası Cevaplar 


Bu soruya çocuklar şu yanıtları verebilir: 


*“Yengeç, denizgülü ve tüplü kurdu kovabilir, çünkü kabuğu ilk bulan kişi 
oydu.” 

Şu sorularla tartışma derinleştirilebilir: Bu durumda aralarında iş birliği var 

mıdır? Çatışma çıkınca iş birliği sona mı ermiştir? Başından beri iş birliği var 

mıdır? Yoksa başından beri yöneten-yönetilen ilişkisi mi vardır? Bunlar ara- 

sındaki fark nedir? 

e “Yengeç denizgülü ve tüplü kurdu kovamaz çünkü birlikte yaşama kararını 
birlikte aldılar, bu kararı tek başına bozamaz.” 

Şu sorularla tartışma derinleştirilebilir: Yengecin davranışında ben mi, biz mi 

ön plandadır? İş birliğinde kendi çıkarlarımız mı, herkesin çıkarları mı ön 

plandadır? Yengeç iş birliği duygusuna sahip midir? Yengeç, birbirlerine 

ihtiyaç duyduklarını, aralarında bağ ve güven olduğunu düşünmekte midir? 

e “Yengecin denizgülü ve tüplü kurdu kovması doğru değildir çünkü bunu 
yapması kendi çıkarlarına ters olur.” 

Şu sorularla tartışma derinleştirilebilir: Yengeç burada akılsızca mı davran- 

maktadır? Herkesin çıkarlarını gözetmek, kendi çıkarlarımız açısından daha 

kazançlı olduğu için mi iş birliği yaparız? Bireysel çıkarlarımız yerine grup 


çıkarlarını düşünmemiz hepimizin çıkarına mı olur? 
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Şöyle bir tartışma açığa çıkabilir: 

(Ç: Çocuk, K: Kolaylaştırıcı) 

ÇI: Mesela şimdi yaşadığımız ev babamızın üzerine kayıtlı. İstediği zaman 
babamız bizi evden atabilir mi? 

Ç2: Ama senin örneğindeki gile, aranızda kan bağı var. Bu hayvanlar arasın- 
daki arkadaşlık, yalnızca güven bağı var. 

K: Kan bağı ve güven bağı diye ayrım yapıyorsun değil mi? 

Ç2: Evet. Kan bağı daha güçlü. Orada o kadar bireysel davranamazsınız. 
Ama düşündüm de güven bağı da önemli. Bence bu hayvanlar arasında gü- 
ven bağı da yok. 

K: Diyelim ki, iki arkadaş ev arıyorsunuz ve bir kişi de kendisine ev arkadaşı 
arıyor. Aranızda anlaşıyorsunuz, maddi ve manevi sorumlulukları paylaşıyor- 
sunuz. Bir gün, eve ilk yerleşen kişi, ikinize evden çıkmanızı söylüyor. Buna 
benziyor mu yengecin yaptığı şey? 


Ç2: Evet, benziyor. Demek ki aramızda güven bağı yokmuş. 


Yengecin bu sözleri üzerine denizgülü kızar ve “Bak sen! Bu ne nankörlük böy- 
le. Bunca zamandır hepimiz birlikte yaşadığımız ev için çalıştık. Madem budur 


karşılığı, kalacak değilim burada!” der ve kabuğu terk eder. 


Açık Soru 


Denizgülünün davranışı hakkında ne düşünüyorsunuz? 


Gizli Soru 


İş birliği nedir? 
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Olası Cevaplar 


Bu soruya çocuklar şu yanıtları verebilir: 


e “Denizgülü haklı. Yengecin davranışı gururunu kırdı, o da kabuğu terk 
etmekte haklı.” 

Şu sorularla tartışma derinleştirilebilir: Denizgülü diğerleriyle iş birliği yap- 

makta mıdır? Denizgülü iş birliği duygusuna sahip midir? Denizgülünün 

davranışında ben mi, biz mi ön plandadır? Denizgülü daha farklı davranabilir 

miydi? Nasıl? 

e “Denizgülü hiç çözüm aramadı. Konuyu yengeçle konuşabilir ve çözüm 
arayabilirdi.” 

Şu sorularla tartışma derinleştirilebilir: Denizgülünün karşılaşılan sorun kar- 

şısındaki tutumu ve dili yapıcı mıdır? Bir iş birliğinde bir sorunla karşılaşınca 


çözüm aramak yerine o işten vazgeçmek nasıl bir davranıştır? Bunun sebeple- 


ri ve sonuçları neler olabilir? 


Yengeç ile denizgülü birbirlerine kızdılar ve ikisi de kabuğu terk edip uzaklaştı- 
lar. “Durun, barışın!” diye bağırdı tüplü kurt ama onu duyan olmadı. Denizgülü 
boş bir dondurma kabı bulup içine yerleşti. Yengeç bir kâğıt bardağı kendisine 
ev yaptı. Tüplü kurt ikisi arasında koşturdu, yeniden birlikte yaşamaları için 


onları ikna etmeye çalıştı. 


Açık Soru 


Tüplü kurdun davranışı hakkında ne düşünüyorsunuz? 


Gizli Soru 


İş birliği nedir? 


Felsefe Sınıfı nahet, 


Olası Cevaplar 
Çocuklar tüplü kurdun davranışını genellikle olumlu bulmaktadır. Onun iyi 
kalpli biri olduğunu düşünme eğilimindedirler. Burada tüplü kurdun uzlaş- 


ma ve uzlaştırma çabası üzerine tartışma şu sorularla derinleştirilebilir: 
e Tüplü kurt diğerleriyle iş birliği yapmakta mıdır? 


e Tüplü kurdun kavgalı arkadaşlarını uzlaştırma çabası bir çözüm arayışı 


mıdır? Tüplü kurdu bu davranışa iten sebepler neler olabilir? 
e Tüplü kurt daha farklı davranabilir miydi? Nasıl davranabilirdi? O davranı- 
şının sonuçları neler olurdu? 
e Tüplü kurdun davranışında ben mi, biz mi ön plandadır? 
e Tüplü kurt arkadaşlarını uzlaştırmak için ne kadar süre çaba harcamalıdır? 
e Eğer tüm çabalarına rağmen arkadaşları uzlaşmazsa tüplü kurdun bir son- 


raki adımı sizce ne olur? Yalnız ve çaresiz mi kalır, tek başına yaşamaya mı 


başlar, yeni iş birlikleri mi yapar? 


Derken bir akşam şiddetli bir fırtına çıkar. Ne denizgülünün ne yengecin kar- 
tondan evleri bu fırtınanın gücüne dayanır. Tüplü kurt da saklandığı kayanın 
altında çok zorlu bir gece geçirir. Sabah olduğunda yengeç ve denizgülü utana- 


rak yanaşırlar birbirlerine, yeniden girerler ortak kabuk arayışı içine. 


Açık Soru 


Yengeç ve denizgülü, aralarındaki çatışmadan sonra iş birliği yapmayı 
öğrenmişler midir? Eğer her ikisinin evi değil de yalnızca birinin evi fırtı- 
nada yıkılmış olsaydı ortak kabuk ev arayışına girerler miydi? 


Gizli Soru 


İş birliği nedir? 
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Olası Cevaplar 


Çocuklar hikâyenin kahramanlarının iş birliği yapmayı öğrenmiş olduklarını 
söyleme eğiliminde olabilirler. 

Şu sorularla tartışma derinleştirilebilir: Hikâyenin sonunda, yengeç ve de- 
nizgülü ortak ev arayışına girdiklerinde iş birliği yapmayı öğrenmişler midir 
yoksa çatışmadaki kayıplarından dolayı yeniden iş birliği yapmak zorunda mı 
kalmışlardır? Kayıpları farklı olsaydı yine böyle davranırlar mıydı? Bu iki 


durum arasında ne fark vardır? 


Kolaylaştırıcıya Not 


Bazı işleri tek başımıza yapmamız imkânsız, zor ya da çok çaba gerektirir oldu- 
ğunda o işle ilgilenen diğer insanlarla iş birliği yaparız. Başka bir deyişle, birey- 
sel yararımızı gözetirken ortak yarar etrafında başkalarıyla birlikte hareket ede- 
riz. Böylece başkalarıyla birlikte iş yaparken kendimiz için yapmış oluruz, onları 
savunurken kendimizi savunmuş oluruz. İş birliği bir yarar, çıkar, kazanç ortak- 
lığına dayanır. Bu anlamda, iş birliği içinde olmak aynı bütüne ait olmaktır ve 
sonucunda aynı tarihi paylaşmaktır. İş birliği duygusuna sahip olmak ise birbi- 


rine ihtiyaç duymanın ve bağlı olmanın olumlu karşılanmasıdır. 


İş birliği, çıkar ortaklığına işaret eden bir değer olarak ahlaki değeri olan bir 
erdem değildir. Ancak ahlaki değeri olan adalet ve cömertlik erdemlerini teşvik 
eder, onlara güç verir. Çıkarımız olmadığında da ötekinin hakkını gözetmemizi, 
ona iyi davranmamızı, ona vermemizi ve bağışlamamızı içeren adalet ve cö- 


mertlik erdemlerine hazırlar. 


İş birliği, bireysel çıkarlarımız yerine grup çıkarlarını düşünmemizin hepimizin 
çıkarına olacağı şeklinde bir akılcılığa dayanır. Flood&Dresher tarafından 
1950'lerde geliştirilen Mahküm İkilemi (Prisoner's Dilemma) adlı çalışma, bu 
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akılcılığın test edildiği çalışmadır. Bu çalışmada katılımcılara şöyle bir senaryo 
sunulur: A ve B, bir kanıt olmamasına rağmen birlikte silahlı soygun yaptıkları 
gerekçesiyle gözaltına alınırlar ve farklı odalara konulurlar. Polis ikisinin yanına 
tek tek gider ve ikisine de şunları söyler: “Sen ve suç ortağın suçu itiraf ederseniz 
beşer yıl, ikiniz de sessiz kalırsanız birer yıl, ikinizden biri itiraf eder ve diğeriniz 
sessiz kalırsa sessiz kalan yirmi yıl hapis yatar, itiraf eden ise serbest kalır.” Bu 
tekliflerin ardından mahkümlara düşünmeleri için yeterli vakit tanınır. İki taraf 
için de en iyi seçenek sessiz kalmaktır ama ötekinin sessiz kalacağına güvenleri 
yoktur. Üstelik böyle bir durumda yirmi yıl hapisle cezalandırılacaklardır. 
Mahkümlar kararlarını bildirmek için yanlarına gelen polise suçlarını itiraf eder- 
ler. Birer sene hapisle cezalandırılmak yerine beşer sene hapisle cezalandırılırlar. 
Çalışmada varılan sonuç şudur: Grup çıkarları yerine kendi çıkarlarımızı kolladı- 
ğımızda kendi çıkarlarımızı da kollayamamaktayız. Başka bir deyişle, kendi çıkar- 


larımız yerine grup çıkarlarını düşündüğümüzde genellikle daha kârlı olmaktayız. 


Çocukları bir iş veya proje etrafında takım çalışmasına davet eden etkinlikler 
tasarlarken öncelikle her birinin yaptıkları işin kendilerine yarar sağladığına 
inanacakları bir düzenleme yapmak önemlidir. Ardından iş birliği akılcılığının 
ve davranışlarının gelişmesi gözlemlenebilir. Öte yandan çocuklara sunduğu- 
muz projelerin büyük kısmı, iş birliğinden (cooperation) çok birlikte çalışma 
(collaboration) ilkesine dayanmaktadır. Her ikisinin ortak özelliği, bir grup 
insanın bir işi veya projeyi gerçekleştirmek üzere bir araya gelmiş olmasıdır. 


Ancak aralarında temel farklar da vardır: 
e İş birliğinde grup üyelerinin her biri işle ilgili bir bölümü üstlenirken birlikte 
çalışmada herkes hedefe ulaşmak için birlikte çalışır. 


e İş birliğinde grup üyelerinin her biri kendi çıkarını optimize etmek için çalışırken 


birlikte çalışmada herkes işi tamamlamak amacıyla tek kimlik altında çalışır. 
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e İş birliğinde bireysel kazanç belirleyiciyken birlikte çalışmada işin tamamlan- 
ması ön plandadır. O nedenle birlikte çalışma daha karmaşıktır. İşi gerçekleş- 


tirmeye inanmayı, çalışmayı ve güvenmeyi gerektirir. 


Eğitimciler olarak çocukları bir iş veya proje etrafında takım çalışmasına davet 
eden etkinlikler tasarlarken hedeflediğimiz kazanımın iş birliği mi yoksa birlikte 


çalışma mı olduğu konusunda açık olmamız gerekir. 


© Değerlendirme 


Çocuklardan tartışma esnasında zihinlerinde oluşan soruları ayrı ayrı kâğıtlara 
yazarak sınıftaki panoya yapıştırmalarını isteyin. Herkesin birbirinin sorusunu 
görmesi için zaman tanıyın. Çocuklar, arkadaşlarının soruları ve bunların olası 
cevapları üzerine konuşmaya başlayacaklardır. Soru panosu bir hafta sınıfta asılı 
kalsın. İlerleyen haftalarda bazı soruları düşünmeye devam eden ve konuşmak 
isteyen çocuklar olabilir. Sizin için hem çocukların sorularını görme hem de bir 


soruyu ne ölçüde düşünmeye devam ettiklerini gözlemleme fırsatı doğar. 


© Zenginleştirme 


Yukarıdaki tartışma, hikâye dışında şu araçlarla da yürütülebilir: 


1. İş birliğine örnek olacak “Ejderhanın Hazinesi” oyununu birlikte oynayın. Bu 
oyunda, çocuklar bir çember etrafında yerlerini alır, her birinin yerini işaret 
eden kâğıtlar yere konur. Varsayalım on beş çocuk varsa çocuklar Kırmızılar, 
Yeşiller, Morlar diye üç gruba ayrılır. Çemberde çocuklara sırayla kırmızı, 
yeşil, mor diye saydırarak grup üyeleri belirlenir. Sonuçta üç ayrı takım olu- 
şur. Ejderha olan çocuk ortada durur ve hazineyi kollamakla görevlidir. Ha- 
zineyi işaret eden bir nesne (yumuşak top gibi) ortaya koyulur. Her takımın 


amacı hazineyi ele geçirerek kazanç sağlamaktır. “Kırmızılar hazineyi ele ge- 
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çirsin.” diye komut verildiğinde, kırmızı takımın üyeleri hazineyi ele geçir- 
mek üzere harekete geçer. Eğer ejderha takım üyelerinden birini ebelerse o 
kişi donar. Tüm takım üyeleri ebelenirse hepsi donar ve kazanamazlar. Ar- 
dından yeşiller ve morlar da aynı şekilde hazineyi ele geçirmeye çalışırlar. 
Oyunun ardından şu sorularla tartışmayı yürütün: Takım olarak hazineyi ele 
geçirmeye çalıştığınızda zor ve kolay şeyler nelerdi? Tek başına hazineyi ele 
geçirmeye çalışsaydın zor ve kolay şeyler neler olurdu? 

2. Birlikte çalışmaya örnek olacak “Çemberler Oyunu” oyununu birlikte oyna- 
yın. Bu oyunda, çocuklar üç ayrı gruba ayrılır. Her grubun bir rengi olur ve 
grup üyelerine o renkte çemberler verilir. Örneğin kırmızı grubun her bir 
üyesine kırmızı çember verilir. Tüm gruplar başlangıç çizgisinde sıraya geçe- 
rek yerlerini alırlar. Başla komutuyla beraber her grubun en sondaki üyesi, 
yanındaki arkadaşının çemberine atlar ve boşta kalan kendi çemberini elden 
ele uzatarak en öndeki arkadaşına gönderir. En öndeki gelen çemberi yere 
koyar ve boş çembere atlayarak herkesin bir öndeki çembere atlamasını sağ- 
lar. Bu şekilde her grup en kısa zamanda bitiş çizgisine ulaşmayı hedefler. 
Oyunun ardından şu sorularla tartışmayı yürütün: Birlikte çalışmada hız ve 
uyumunuz nasıldı? Başlangıçtan sona doğru tutumlarınızda bir değişim oldu 
mu? Bir daha başlasanız nelere dikkat edersiniz? Takım arkadaşlarınız sizi 
motive etti mi? Siz onları motive ettiniz mi? Bunun için başka neler yapabi- 
lirdiniz? 

3. Kolaylaştırıcıya Not bölümünde açıkladığımız Flood&bDresher'ın “Mahküm 
İkilemi” senaryosu eşliğinde bir oyun oynayın. Bu oyunda, sınıftan iki kişi 
soygunu yapan kişiler olarak seçilir. İkisine de birbirinden habersiz şekilde 
polisin teklifi sunulur. Burada iki grubun birbirini duymamasına özen göste- 
rilir. A ve B'nin verdiği cevapları sorgulayan çocuklar gerekçeleriyle birlikte 


not alırlar. Sınıfta paylaşılan cevaplar eşliğinde tartışma yürütülür. 
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D İlkokul Öğretim Programıyla Bütünleştirme 


Kavramlar: İş birliği, birlikte çalışma, problem çözme, sorumluluk, ilişkiler, 


kendini tanıma, insani değerler, duygular. 


Hayat Bilgisi ve Sosyal Bilgiler derslerinin öğretim programlarındaki iş birliği, 
problem çözme, karar verme becerileri ile dayanışma değerinin kazanımını 


destekler. 


HB.1.1.15. Oyunlara katılmaya ve oyun oynamaya 
istekli olur. 

HB.2.I 4. Sınıfla ilgili konularda karar alma süreçlerine 
katılır. 

HB.2.1.7. Sınıfta ve okulda yapılan etkinliklerde grupla 
Hayat Bilgisi 2. Sınıf çalışma kurallarına uyar. 

HB.2.2.4. Evde, üzerine düşen görev ve sorumlulukla- 
rını fark eder. 

HB.2.2.5. Aile içi karar alma süreçlerine katılır. 
HB.3.1.7.Okuldaki sosyal yardımlaşma ve dayanışmay- 
la ilgili çalışmalara katılmaya istekli olur. 

HB.3.2.4. Evde üzerine düşen görev ve sorumlulukları 


Hayat Bilgisi 1. Sınıf 


Hayat Bilgisi 3. Sınıf 


yerine getirir. 
SB 4.6.2. Aile ve okul yaşamındaki söz ve eylemlerinin 


Sosyal Bilgiler 4. Sınıf sorumluluğunu alır. 
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Bir Problemle Ne Yaparsın?" 


Problem ve Problem Çözme Üzerine 


Nasıl olduğunu bilmiyorum ama bir gün bir problemim oldu. Problemimin 
olmasını istemiyordum. Bunu talep etmemiştim. Bir problemimin olmasından 
hoşlanmıyordum. Ama oradaydı işte. “Neden burada? Ne istiyor? Bir problem- 


le ne yaparsın?” diye düşündüm. 


Açık Soru 
Problem nedir? Nereden gelir? 


Gizli Soru 
Problem nedir? 


Olası Cevaplar 

Bu soruya çocuklar şu yanıtları verebilir: 

e “Normal hayatın akışını bozan olumsuz olaylara ve durumlara problem 

denir.” 

Şu sorularla tartışma derinleştirilebilir: O olay hayatın akışını değiştirdiği için 
mi olumsuz diyoruz? Normal akış hiç değişmesin mi? Bu mümkün müdür? 
Karşımıza çıkan olay, normal akışı daha olumlu yönde değiştiriyorsa yine de 
o olaya olumsuz olay ya da problem mi diyeceğiz? Problem ile kaza/ aksilik 


arasında fark var mıdır? Aynı olayı bir kişi problem olarak görüyor ve diğeri 


Kobi Yamada, Bir Problemle Ne Yaparsın?, res. Mae Besom, çev. Abdulkerim Enes Esen & Tuna 
Alemdar, Nar Yayınları, Ankara, 2017 
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görmüyorsa o olayı problem yapan şey olayın kendisi değil kişinin bakış açısı 

mıdır? 

e “Dünyada olaylar ya da durumlar sadece olurlar. Hiçbiri ‘Ben problemim.” 
diye açığa çıkmaz. O olayı ya da durumu problem yapan şey bizim bakış 
açımızdır. Biz ona problem dersek problem olur, demezsek olmaz.” 

Şu sorularla tartışma derinleştirilebilir: Bir olay, kimse ona problem demedi- 

ği sürece problem değil midir? Mesela küresel ısınma olayını, hiçbirimiz 


problem olarak tanımlamaz ve üzerine konuşmazsak o problem değil midir? 


o “Bir olay ya da durum çözülmesi gereken şey olarak karşımıza çıkarsa o şey 
problemdir. Yani olayın ya da durumun çözüm gerektiren şey özelliğini ta- 


şıması gerekir.” 


Şu sorularla tartışma derinleştirilebilir: Bu durumda bir matematik ya da 
bilim problemi ile yoldaki muza basıp düşmem ve yaralanmam problemi, 
aynı türden problemler midir? Her ikisi de “çözüm gerektiren şey” özelliği 
taşımakta mıdır? Karşımıza çıkan olay çözümsüz olabilir mi? Çözümsüzse 
hâlâ problem midir? Karşımıza çıkan olayı çözmek istemezsem ne olur? 
Çözmek o istemiyorsam hâlâ problem midir? Problem ile 


dert/sıkıntı/tasa/dram arasında fark var mıdır? 


Başımdan gitmesini istiyordum. Onu kovdum. Ona ters ters baktım. Onu gör- 
mezden gelmeyi denedim. Ama hiçbiri işe yaramadı. Problemim beni endişe- 
lendirmeye başladı. Ya beni yutarsa? Ya problemim sinsice yaklaşıp beni ele 
geçirirse? Ya her şeyimi alırsa? Ben endişelendikçe problemim de giderek bü- 
yüyordu. Problemimden kaçtıkça o her yerde karşıma çıkmaya devam ediyor- 
du. Sürekli olarak problemimi düşünüyordum. Kendimi hiç iyi hissetmiyor- 


dum. 
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Açık Soru 
Kitabın kahramanı problemle başa çıkmak için neler yapıyor? Ne düşü- 


nüyorsunuz? 


Gizli Soru 


Bir problemle baga çıkmak nedir? 


Olası Cevaplar 
Şu yanıtlar gelebilir: 


eİnkâr ediyor. 
e Korkuyor. 

e Öfkeleniyor. 
e Kaçıyor. 


Tüm bu başa çıkma yolları ve sonuçları üzerine konuşabilirsiniz. 


Daha fazla dayanamıyordum. “Bu artık bir son bulmalı!” dedim. Belki de prob- 
lemimi olduğundan daha büyük ve korkunç hâle getiren bendim. Sonuçta 
problemim gerçekten de beni yutmamış ya da bana saldırmamıştı. Problemimle 
yüzleşmem gerektiğini fark ettim ve şunu keşfettim. Problemim, aslında oldu- 
ğunu düşündüğüm şey değildi. İçinde bir fırsat barındırıyordu. Benim için bir 


öğrenme ve büyüme fırsatıydı bu. 
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Açık Soru 
Kitabın kahramanı problemle başa çıkmak için neler yapıyor? Ne düşü- 


nüyorsunuz? 


Gizli Soru 


Bir problem, öğrenme ve büyüme fırsatı olabilir mi ? 


Olası Cevaplar 

Çocuklar kahramanın artık problemden kaçmadığını, onunla yüzleştiğini 

söylerler. Bu başa çıkma yöntemiyle ilgili iki farklı fikir açığa çıkabilir: 

e“Problemimle yüzleşmek, onu çözmeye çalışmak için çaba harcarım. So- 
nunda başarılı olsam da olmasam da çabaladığım süre içerisinde bir dolu 
şey öğrenmiş olurum. Yeni problemlerle karşılaştığımda daha güçlenmiş 
olarak onlarla başa çıkma şansım olur.” 

e“Bir problemle yüzleşmeden önce onu çözebileceğimden emin olmak iste- 
rim. Eğer başarısız olacağımı hissedersem bu işe hiç kalkışmam. Çünkü 
hem boşa yorulmuş olurum hem kendime güvenim azalır. Problemi göz ar- 
dı eder, yapabileceğime inandığım şeylere yönelirim.” 


Bu iki bakış açısı ve yaratacağı sonuçlar üzerine tartışılabilir. 


Kolaylaştırıcıya Not 


Problem sözcüğünün iki tanımı vardır. Birincisi, çözülmesi, yanıtlanması veya 
düşünülmesi gereken durum; ikincisi, zorluk ve belirsizlik yaratan bir kişi, nes- 
ne veya durumdur. Bilimsel problemler, matematik problemleri, günlük hayatta 
karşılaştığımız basit ya da karmaşık problemler gibi pek çok problem türünden 
bahsedebiliriz. Çocuklar tartışma boyunca bu problem türleri arasında ayrımlar 
yapar, aralarındaki benzerlikler ve farklılıklar üzerinde dururlar. 
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Bu tartışmada, problemin ne olduğu sorusu kadar problemle başa çıkma yolları 
sorusu da tartışılmaktadır. Bir durumu problem yapan temel değişkenlerden biri de 
bizim o duruma bakış açımız ve karşısında sergilediğimiz tavırdır. Amerikalı psiko- 
log Carol Dweck “Growth Mindset” adlı kitabında iki farklı zihniyet yapılanmasın- 
dan bahseder. Buna göre, sabit zihniyet (fixed mindset) sahibi kişiler gittikleri yolda 
problemle karşılaşınca tekrar denemekten kaçınırlar ve çabuk vazgeçerler. Bu kişi- 
ler, mevcut özelliklerini doğrulama peşinde oldukları için problemler karşısında 
“başarısız olursam, kaybedersem, reddedilirsem” gibi kaygılarla geri adım atarlar. 
Buna karşılık, gelişimci zihniyet (growth mindset) sahibi kişiler yolda karşılarına 
çıkan problemleri birer gelişim fırsatı olarak görürler ve daha çok çaba gösterirler. 
Çünkü bu kişiler, özelliklerinin bir taşa kazınmış değişmeyen özellikler olduğunu 
düşünmez, oldukları değil oluşum içinde oldukları ilkesinden hareket ederler. İki 
zihniyetin yolda karşılarına çıkan problemlere yaklaşımı, öğrenme ve kendilerini 
geliştirme konusunda farklı sonuçlar yaratır. Sabit zihniyet yeni şeyler öğrenme ve 
kendini geliştirme konusunda mevcut yerini korumaya çalışırken gelişen zihniyet 


sürekli öğrenme ve gelişim içerisinde olur. 


Kaynak: 
Carol S. Dweck, Mindset: The New Psychology of Success, Random House, New York, 2016 


& Değerlendirme 


Tartışmaya katkı sunan her öğrencinin ortaya kalemini bırakmasını söyleyin. 
Katkıda bulunmadığını düşünen öğrenciler pas diyerek sıralarını geçebilirler. 
Kalemlerden rastgele birini alarak kalemin sahibi öğrenciye tartışmaya nasıl bir 
katkı sunduğunu sorun. Öğrencinin açıklamasının ardından arkadaşlarına bu 
açıklamaya ekleyecek bir şeyleri olup olmadığını sorun. Öğrencinin kendisini 
değerlendirmesini ve diğerlerinin ona verdiği geri bildirimi dikkatle dinleyin ve 


öğrencinin gelişimine ilişkin gözlemlerinizi not alın. 
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© Zenginleştirme 


Yukarıdaki tartışma, hikâye dışında şu araçlarla da yürütülebilir: 


1. 


Çocuklarla birlikte Düşünen Yılan oyununu oynayın. Bu oyunda, çocuklar 
düz bir çizgi hâlinde arka arkaya dizilir. En baştaki çocuğa ilk soru sorulur ve 
cevabı evet ise sağa doğru, hayır ise sola doğru kıvrılması söylenir. Örneğin 
“Hiç kimse problemlerden hoşlanmaz.” dendiğinde çocuk bu fikre katılıyor- 
sa sağa, katılmıyorsa sola doğru kıvrılır. Ardından cevabını gerekçelendirir 
ve sıranın arkasına geçer. Sıranın başındaki yeni çocuğa arkadaşının cevabı - 
na katılıp katılmadığı sorulur ve yine cevabına göre sağa ya da sola kıvrılması 
söylenir. Bu soru üzerinde yeterince durduğunuzu düşündüğünüzde yeni 


bir soruyla devam edebilirsiniz. 


. Her çocuğa katılıyorum, katılmıyorum, kararsızım şeklinde üç kart hazırlama- 


sını söyleyin. Ardından önermenizi yazdığınız kâğıdı sınıfın ortasına bırakın. 
Örneğin “Problemlere ihtiyacımız vardır.” önermesinin yazılı olduğu kâğıdı 
ortaya koyun. Çocuklar ellerindeki kartlarla bu fikri oylasınlar. Katılan, katıl- 
mayan, kararsızım kartlarını sayın ve en çok oyu alan kartla soruşturmaya baş- 
layın. “Çoğu kişi bu fikre katılıyorum demiş. Kim bize bu fikre katılma nede- 
nini açıklamak ister?” Ardından katılmayanlar ve kararsızların da katılımıyla 


soruşturmayı derinleştirin. 


© İlkokul Öğretim Programıyla Bütünleştirme 


Kavramlar: Problem, sorun, kaza, dert, öğrenme, büyüme, problem çözme, 


yenilikçi düşünme, girişimcilik. 


Hayat Bilgisi ve Sosyal Bilgiler dersinin öğretim programındaki eleştirel dü- 


şünme, problem çözme, iletişim, bilimsellik, girişimcilik ve yenilikçi düşünme 


becerilerinin kazanımını destekler. 
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Bisiklet Ustasi” 


Öğrenmek ve Öğretmek Üzerine 


Minti yeni bir bisikleti olduğu için çok mutludur. Hemen en yakın arkadaşları 
Suzi ve Volki'ye müjdeyi verir. Ancak hiçbiri bisiklet sürmeyi bilmemektedir. 
Sonunda komşu teyze onlara yardım eder. Uzaktaki dağı parmağıyla gösterir ve 
“Orada çok iyi bir bisiklet ustası var çocuklar, size öğretir.” der. Çocuklar onu 
dinlerler ama sabırsızlıktan uzaktaki dağa değil hemen yakındaki bisikletçiye 
giderler. Işıklı tabelasında “Harikulade Bisiklet Ustası” yazan bisikletçinin 
dükkânına girerler. Usta gösterişli elbisesiyle onları buyur eder ve şöyle bir 
bakıp “Bu bir bisiklet.” der. 


Açık Soru 
Usta hakkında ne düşünüyorsunuz? Çocuklara bisiklet sürmeyi öğretebi- 


lecek mi? 


Gizli Soru 


Öğretmek, öğrenmek ve öğreten -öğrenen ilişkisi nedir? 


Olası Cevaplar 
Çocuklar ustanın “Bu, bir bisiklet.” sözünü duyunca hep bir ağızdan “Ooo 


bravo, vaayy!” gibi seslerle gülerler. Sizin sınıfınızda da böyle olursa çocukla- 


ra neden bu tepkiyi verdiklerini sorarak tartışmayı başlatabilirsiniz. 


* Özge Bahar Sunar, Bisiklet Ustası, res. Aleksandra Fabia-Tugal, SEV Yayıncılık, İstanbul, 2017 
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Şöyle bir tartışma açığa çıkabilir: 


(Ç: Çocuk, K: Kolaylaştırıcı) 

K: Neden ustanın sözlerine bu şekilde tepki verdin? 

Ç: Çünkü usta çok şey diyormuş gibi davranıyor ama hiçbir şey demiyor. 

K: Böyle birinin ustalığı hakkında ne düşünüyorsun? 

Ç: Onun bir usta olduğunu düşünmüyorum. Bir şey bildiğini ve çocuklara bir 
şey öğretebileceğini düşünmüyorum. 

K: Böyle bir usta ya da öğretmenle karşılaşsan ne yaparsın? 

Ç: Eski okulum biraz böyleydi. Her şey çok havalı gözüküyordu ama hiçbir 
şey düzgün öğretilmiyordu. 

K: Peki, bisiklet sürmeyi sana birinin öğretmesini mi istersin yoksa kendi 
başına öğrenebilir misin? 

Ç: Çocuklar bisiklet sürmeyi öğrenmek istedikleri için ustaya gidiyorlar. 
Ondan bir şey bekliyorlar. Yoksa gitmezler, kendileri öğrenirlerdi. 

K: Peki, kendileri öğrenebilirler miydi? 


Ç: Öğrenebilirlerdi belki ama ustanın olması daha iyi. 


Çocuklar teşekkür ederek harikulade bisiklet ustasının dükkânından çıktılar. 
Hep birlikte hemen yan mahalledeki bisikletçiye gittiler. Bu kez “Ünlü Bisiklet 
Gurusu” tabelası yazan dükkânı görünce içeri girdiler. Upuzun beyaz saçlarıyla 


guru göründü ve bisiklete şöyle bir bakıp “Bu, bir kırmızı bisiklet.” dedi. 


Açık Soru 


Usta hakkında ne düşünüyorsunuz? Çocuklara bisiklet sürmeyi öğretebi- 
lecek mi? 


Gizli Soru 


Öğretmek, öğrenmek ve öğreten -öğrenen ilişkisi nedir? 
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Olası Cevaplar 
Çocuklar bu ustanın sözlerine de hep bir ağızdan “Ooo bravo, vaayy!” gibi 
seslerle gülebilirler. Sizin sınıfınızda da böyle olursa çocuklara neden bu tep- 


kiyi verdiklerini sorarak tartışmayı başlatabilirsiniz. 


Şöyle bir tartışma açığa çıkabilir: 

(Ç: Çocuk, K: Kolaylaştırıcı) 

K: Bu ustanın sözlerine neden böyle tepki verdin? 

Ç: Bu usta da hiçbir şey demiyor, sadece daha karmaşık bir şey söylüyormuş 
havasına giriyor. 

K: Böyle birinin ustalığı hakkında ne düşünüyorsun? 

Ç: Onun bir usta olduğunu düşünmüyorum. Bir şey bildiğini ve çocuklara bir 
şey öğreteceğini de düşünmüyorum. 

K: Böyle bir usta ya da öğretmenle karşılaşsan ne yaparsın? 

Ç: Daha gizemli ve karmaşık konuşuyor olması ilk etapta bir şey biliyor izle- 
nimi yaratabilir, “Sanırım ben anlamıyorum.” diye şüpheye düşebilirim. 

K: Nasıl kurtulursun bu şüpheden? 

Ç: Dikkatli olmak gerek. Kendi anlama gücüme güvenmem gerek. 

K: Peki, bir usta senin anlama gücünü zayıflatabilir mi? 

Ç: O biraz zor! 

Ç2: Niye öyle diyorsun ki. Usta kullandığı yöntemle ve tavrıyla senin öğren- 
me kapını kapatabilir. Yani bazı öğretmenler yalnızca öğretememekle kalmaz, 


senin öğrenme becerine de zarar verebilir. 


Minti ve arkadaşları guruya teşekkür edip dükkândan çıktılar. Bu kez dağdaki 
ustaya gitmeye karar verdiler. Yol uzun, dağ pek yokuştu. Nihayet vardıklarında 
hepsi de çok yorgundu. Usta, Minti'ye “Neden sürmüyorsun bisikletini?” diye 
sordu. “Sürmeyi bilmiyorum.” dedi Minti, “O yüzden buradayız ya.” Usta “Bek- 
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leyin beni.” diyerek içeri geçti. Elinde üç kask ve iki eski bisikletle geri geldi. 
“Kaskları takın ve bisikletlere binin, şu boyasız kısımları da aşağı inince boya- 
ym.” dedi. Hepsi şaşkın, ustaya bakakaldılar. “İyi de biz bisiklet süremeyiz ki, 
düşeriz, yaralanırız.” dediler. “Düşersiniz biliyorum.” dedi usta, “Düşmeden 


öğrenilmez.” 


Açık Soru 
Usta hakkında ne düşünüyorsunuz? Çocuklar bisiklet sürmeyi öğrenebi- 


lecek mi? 


Gizli Soru 


Öğretmek, öğrenmek ve öğreten-öğrenen ilişkisi nedir? 


Olası Cevaplar 
Çocuklar burada iki karşıt gruba ayrılır. Çoğunluk ustanın yaptığını onayla- 


mazken bir grup çocuk bunun bir öğretme yöntemi olduğunu savunur. 


Şöyle bir tartışma açığa çıkabilir: 

(Ç: Çocuk, K: Kolaylaştırıcı) 

Ç1: Bu usta işini yapmıyor, hatta kendi işini çocuklara yaptırıyor. 

K: Usta işini yapmıyor dediğine göre ustanın işini nasıl yapacağına ilişkin bir 
fikrin var. 

ÇI: Hayır yok. 

K: Ama usta işini yapmıyor dedin. Bunu demek için ustanın işini nasıl yap- 
ması gerektiğini biliyor olman gerekmez mi? 


ÇI: Nasıl yapması gerektiğini bilmiyorum ama çocukları bir başına bırak- 


mak, onlara bisikletleri boyatmak, yani her şeyi onlara yaptırmak doğru değil. 
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Ç2: Belki ustanın öğretme yöntemi budur. 

ÇI: Bir şey öğretmemek diye öğretme yöntemi mi olur? 

Ç2: Senin kafanda öğretmeye ilişkin bir şey var, o yüzden bunu anlamıyor- 
sun. Usta, çocukların kendi kendilerine öğrenebileceğini düşünüyor. O yüz- 
den sadece yönlendiriyor. Yöntemi bu. Karate Kid filmindeki gibi. 

ÇI: Çocuklar kendi kendilerine öğrenebilselerdi zaten ustaya gitmezlerdi. 
Ç2: Öğrenebilirler, usta sadece koşulları sağlıyor. Mesela onlara kask veriyor, 
güvenliği sağlıyor. Sonra diğer çocuklara bisiklet veriyor, bir arada öğrenmele- 
rini sağlıyor. Bir şeyler yapıyor yani. Onlara yalnızca bisiklet sürmeyi değil 
kendi kendilerine öğrenebileceklerini de öğretiyor. 

K: Sana göre ustanın yönteminde, ustanın işi çocukların güvenli ortamda 
birlikte öğrenebilmelerini sağlamak mı? 


Ç2: Çocuklar zorlanınca da yardım eder bence. Sonuçta yanlarında duruyor. 


Açık Soru 


Peki, siz bisiklet sürmeyi öğrenmek isteseniz nasıl öğrenmek istersiniz? 


Gizli Soru 


Öğretmek, öğrenmek ve öğreten -öğrenen ilişkisi nedir? 


Olası Cevaplar 


Çocukların verdikleri yanıtları listelediğimizde öğrenmeye, ei ve 
öğretim yöntemine ilişkin farklı bakış açıları açığa çıkar: 

Bisikleti, bisikletin parçalarını, nasıl 
kullanacağımı anlatsın. “Bisikletin ön 
“Öğretmen anlatsın.” bölümünde yer alan bu parçaya gidon 
denir, burada sağ ve sol fren yer alır.” gibi 


açıklamalar yapsın. 
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“Öğretmen uygulamalı Bisikleti ve nasıl kullanılacağını göstererek 


anlatsın.” ve uygulayarak anlatsın. 


Bisiklete bindiğimde arkamdan tutsun, ben 


“Öğretmen yardım etsin.” | yapmaya çalışırken sürekli yanımda yardım 


etsin. 


Öğrenmem için gerekli koşulları sağlasın, 


“Öğretmen beni sorum olduğunda cevap versin. Söylediğim 


öğrenmeye yönlendirsin.” | şey “Bana balık vermesin, balık tutmayı 


öğretsin.” fikrine benziyor. 


“Öğretmene gerek yok, 


kendi başıma öğrenirim.” 


“Öğretmene gerek yok, 
arkadaşlarımla birlikte 


öğrenirim.” 


Ardından şu soruyla devam edebilirsiniz: Bisiklet sürmek bir beceri. Bir bece- 
riyi öğrenmek ile bir bilgiyi öğrenmek arasında fark var mıdır? Yani bisiklet 
sürmeyi öğrenmekle matematik ya da tarih öğrenmek arasında fark var mıdır? 

Çocuklar bir fark olduğunu söyleme eğiliminde olurlar. Fiziksel becerilerde 
güvenlik kaygısı ön plana çıkabilir ve “Öğretmen yardım etsin.” seçeneği en 
çok oyu alabilir. Ama zihinsel beceriler söz konusu olduğunda “Öğretmen 
uygulamalı anlatsın.” ile “Öğretmen beni öğrenmeye yönlendirsin.” seçenek- 


leri daha çok oy alabilir. Çocuklara böyle bir oylama yaptırarak öğretme ve 


öğrenme ile ilgili düşüncelerini gözlemleyebilirsiniz. 


Çocuklar kaskları takıp yavaşça hareket ettiler. Yolda belki de onlarca kez düş- 
tüler. Bir bisikletin tekeri, diğerinin freni patladı. Ustayla birlikte bisikletleri 


tamir ederken çok şey öğrendiler. Suzi ile Volki de bir bisikletleri olsun istedi. 
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Kumbaralarını boşalttılar. Ustanın eski bisikletlerini satın aldılar. Ustaya teşek- 


kür edip bisikletleriyle evin yolunu tuttular. 


Açık Soru 
Usta hakkında ne düşünüyorsunuz? Çocuklara bir şey öğretti mi öğret- 
medi mi? 


Gizli Soru 


Öğretmek, öğrenmek ve öğreten-öğrenen ilişkisi nedir? 


Olası Cevaplar 
Burada dört farklı görüş açığa çıkar ve her biri tartışılabilir: 


e Öğretmedi, her işi çocuklara yaptırdı. 

e Öğretti, çocuklar sonunda bisiklet sürmeye başladılar. 

e Öğretti, yalnızca bisiklet sürmeyi değil bisikletle ilgili başka şeyleri de öğ- 
retti. Güvenliği, bisiklet tamirini, bisiklet bakımını vs. 


e Öğretti, yalnızca bisiklet sürmeyi değil çocuklara nasıl öğrenebileceklerini 


de öğretti. 


Kolaylaştırıcıya Not 


Ebeveynler ve eğitimciler olarak çocuklarla aramızdaki en temel ilişkilerden biri 
öğreten-öğrenen ilişkisidir. Bu ilişki, sınırları ve hiyerarşisi çok net belirlenmiş bir 
öğreten-öğrenen ilişkisinden daha ılımlı ve demokratik birlikte öğrenen ilişkisine 
ve diğer uçta yer alan öğreten-öğrenen ilişkisinin reddine kadar giden bir çeşitlilik 
gösterir. Her birinin avantaj ve dezavantajları vardır. Burada uğraştığımız soru, 


yüzyıllardır eğitim felsefesi alanında tartışılan iki temel sorudan kaynaklanır: 


92 


ruhi Ders Planları 


Bilgi, beceri ve değer aktarımı nasıl olacaktır? Bunu yaparken kişinin özgürlüğü 
ve özerkliğini korumak ile kişiyi kontrol etmek ve tabi kılmak arasında nasıl bir 


denge sağlanacaktır? 


Eğitimde birey-toplum, özgürlük-disiplin, ilgi-çaba, oyun-iş, istekler-hedefler, 
psikolojik örgütlenme-mantıksal örgütlenme gibi karşıtlıkları nasıl dengeleyebi- 


lir, ahenkli öğrenmeyi nasıl sağlayabiliriz ? 


Bu tartışmada, kolaylaştırıcı ve çocukların öğreten-öğrenen ilişkisini birlikte 


sorgulamasının her iki taraf için kazanımları vardır: 


e Öğretmen çocukların bu konudaki değerlendirmelerini duyar ve yeni bir ba- 


kış açısı kazanır. 


e Öğretmen sınıfındaki çocukların farklı öğrenme ihtiyaçları olduğunu görür ve 


ona göre planlama yapar. 


e Çocuklar öğretme-öğrenme ilişkisi konusundaki farklı fikirleri duyar, kendi 


istek ve beklentilerini gözden geçirir, yeniden düzenlerler. 


© Değerlendirme 


Çocuklara tartışma boyunca nasıl hissettiklerini sorun ve aşağıdaki seçenekleri 
sunun. Ardından neden böyle hissettiklerini gerekçeleriyle açıklamalarını iste- 
yin. Tartışmanın konusu, kullanılan kitap, tartışma boyunca çıkan fikirler, top- 
luluğun enerjisi vb. konularda olumlu ve olumsuz değerlendirmelerini alın. Bu 
çalışma, hem çocukların dersin kazanımlarına ilişkin fikirlerini görmenize hem 


ders planınızı onların geri bildirimlerine göre düzenlemenize yardımcı olur. 


İlgili ve kendini derse vermiştir. 


Sıkılmış ve konudan kopmuştur. 
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mabel 


© Zenginleştirme 


Yukarıdaki tartışma, hikâye dışında şu araçlarla da yürütülebilir: 


1. 


Sınıfın uygun bir yerine şu ifadenin yazdığı kâğıdı bırakın: “Bir öğretmen ne 
kadar çok bilgi sahibiyse o kadar iyi bir öğretmendir.” Çocuklara kâğıtta ya- 
zan fikrin mıknatıs etkisi olduğunu söyleyin. Fikre katılanların kâğıda doğru 
çekildiğini, katılmayanların kâğıttan uzaklaştığını söyleyin. Çocuklar bu fikre 
katılıp katılmama durumlarını kâğıda aldıkları mesafeyle belirtsinler. Örne- 
ğin bu fikre katılanlar kâğıda daha yaklaşsın, hem katılıp hem katılmayanlar 
orta mesafede dursun, hiç katılmayanlar en uzağa gitsin. Ardından çocuk- 
lardan aldıkları pozisyonu gerekçeleriyle açıklamalarını isteyerek tartışmayı 
yürütün. Tartışma sürecinde görüşleri değişenlerin kâğıda yaklaşmalarına ya 


da kâğıttan uzaklaşmalarına izin verin. 


. Çocukları dört beş kişilik gruplara ayırın. İçinde öğretmen, öğrenci, öğretme, 


öğrenme sözcüklerinin yer aldığı özlü sözler oluşturacaklarını söyleyin. Bu 
özlü sözlerin içinde her zaman, bazı, asla, bazen gibi ifadelerin de yer alması 
gerektiğini belirtin. Örneğin “Öğretmenler her zaman her şeyi bilir.”, “Bir 
öğrenci öğretmene asla ‘sen’ diye hitap edemez.”, “Ödev yapmayan asla öğ- 
renemez.” gibi özlü sözler. Çocukların oluşturduğu özlü sözleri tahtaya ya- 


zıp aralarından seçerek hep birlikte tartışın. 


& İlkokul Öğretim Programıyla Bütünleştirme 


Kavramlar: Eğitim, öğrenme, öğretme, öğretmen, öğrenci, bilimsellik, okul. 


Hayat Bilgisi ve Sosyal Bilgiler dersinin öğretim programındaki araştırma, ken- 


dini tanıma, sorun çözme, eleştirel düşünme becerilerinin kazanımını destekler. 
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Hayat Bilgisi 1. Sınıf 


HayatBilgisi 3. Sınıf 


Sosyal Bilgiler 4. Sınıf 


Ders Planları 


HB.I.1.16. Okulla ilgili olumlu duygu ve düşünceler 
geliştirir. 


HB.3.L.I. Güçlü yönlerini ve güçlendirilmesi gereken 
yönlerini fark eder. 

HB.3.1.6. Okulunun bireysel ve toplumsal katkılarını 
fark eder. 

HB.3. 1.8. Okula ilişkin istek ve ihtiyaçlarını okul orta- 
mında demokratik yollarla ifade eder. 


SB.4.1.3. Bireysel ilgi ve ihtiyaçlarını tanır. 
SB.4.6.3. Okul yaşamında gerekli gördüğü eğitsel sosyal 
etkinlikleri önerir. 
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Bu Kitabın Ortasında Duvar Var” 


Ön Yargı ve Korku Üzerine 


Küçük şövalye elinde uzun bir merdiven ve bir tuğlayla duvarın önüne gelir. 
“Bu duvarın olması iyi bir şey.” diyerek eksik tuğlayı yerine koymak için merdi- 
vene tırmanmaya başlar. “Bu duvar beni öteki taraftan koruyor. Bu taraf güven- 
li, öteki taraf ise güvenli değil.” der. Duvarın öteki tarafında goril, gergedan gibi 
büyük hayvanların ve kocaman bir devin yaşadığını düşünmektedir. Devin onu 


yiyeceğini düşünen şövalye “İşte bu yüzden, bu duvar olduğu için ve ben de 


duvarın bu tarafında olduğum için çok mutluyum.” der. 


Açık Soru 


Şövalyenin korktuğu şey nedir? 


Gizli Soru 


Ön yargıdan kaynaklı korku ve korkudan kaynaklı ön yargı nedir? 


Olası Cevaplar 

Şöyle bir tartışma açığa çıkabilir: 

(Ç: Çocuk, K: Kolaylaştırıcı) 

Ç: Şövalye büyük hayvanlardan ve devden korkuyor. 


K: Neden onlardan korkuyor? 


” Jon Agee, Bu Kitabın Ortasında Duvar Var, res. Jon Agee, çev. Emre Ülgen Dal, Domingo, İstan- 
bul, 2018 
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Ç: Çünkü o şeyler kendisinden büyük ve onlara gücü yetmez. 

K: Neden onlara gücünün yetmesi gereksin? 

Ç: Çünkü ona zarar verebilirler. Onların tehlikeli olduğunu düşünüyor. 

K: Peki, şövalye onların gerçekten tehlikeli olup olmadığını biliyor mu? 

Ç: Duvar hep varsa onları hiç görmemiş olabilir, sadece onlarla ilgili duydu- 
ğu şeylerden yola çıkarak böyle düşünüyor olabilir. Ama duydukları doğru 
olmayabilir. Yani iyi araştırmamışsa ön yargılı davranıyor diyebilirim. 

K: Duvar sonradan örüldüyse? 

Ç: O zaman hepsini değil ama bir kısmını görmüş ve böyle bir yargıya varmış 
olabilir. Duvar sağlamlaştıkça karşı tarafla hiç iletişimi kalmaz. O yüzden 
karşı taraf değişse de şövalyenin bundan haberi olmaz. Yani bir zaman sonra 
yine ön yargılı olmuş olur. 

K: Peki, insan tam olarak neye benzediğini bilmediği şeylerden neden kor- 
kar? 

Ç: Onlarla ilgili bazı fikirler edinmiştir. Bunlar doğru ya da yanlış olabilir. Bu 
fikirleri nasıl edindiğine bakmalı. 

K: O zaman korktuğu şey, o şeylerin kendisi değil o şeylerle ilgili fikirleridir 
diyebilir miyiz ? 

Ç: İkisi de olabilir. Korku uyandıran şey dışarıda da olabilir, bizim zihnimizin 


içinde de olabilir. 


Küçük şövalye merdivene tırmanarak yükseldikçe kendi tarafında yavaş yavaş 
sular yükselir. Suda bazı tehlikeli deniz canlıları belirmeye başlar. Duvarı sağ- 
lamlaştırmak için yukarı tırmanan şövalye aşağıda olan bitenleri görmemiştir. 
Tam tuğlayı duvara yerleştirip aşağı inmeye karar verdiğinde kendi tarafının 
tehlikeli hâle geldiğini görür ve “Duvarın bu tarafında böyle şeyler olmamalıydı 


ama!” diye bağırır. 
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Açık Soru 
Şövalyenin korktuğu şey nedir? 
Gizli Soru 


Ön yargıdan kaynaklı korku ve korkudan kaynaklı ön yargı nedir? 


Olası Cevaplar 

Şöyle bir tartışma açığa çıkabilir: 

(Ç: Çocuk, K: Kolaylaştırıcı) 

Ç: Şövalye bu kez kendi tarafında yükselen sulardan ve tehlikeli deniz canlı- 
larından korkuyor. 

K: Neden onlardan korkuyor? 

Ç: Çünkü boğulabilir ya da tehlikeli balıklar ona zarar verebilir. 

K: Neden kendi tarafı güvensiz hâle geldi? 

Ç: Bunu bilmiyorum, kitapta söylemiyor. 

K: Şöyle olabilir mi? Şövalye “Dünya tehlikelerle dolu, o yüzden kendimi 
güvenli duvarların içinde tutayım.” diyerek hayatını dört duvar arasına sıkış- 
tırıp korkuyla yaşıyor olabilir mi? İçinde korkuyla yaşadığımız sürece yaşadı- 
ğımız yer güvenlidir diyebilir miyiz? 

Ç: Orası fiziksel olarak güvenli ama zihinsel olarak güvensiz bir yer olur. 

K: Bu ayrımı biraz daha açık hâle getirir misin? 

Ç: Dört duvar arasında hiç tehlike olmayan bir yer fiziksel açıdan güvenlidir. 
Ama orada kapalı, sınırlı ve korku içinde yaşıyorsak ve hayatımız korku için- 
de geçiyorsa zihinsel açıdan güvenli değildir. Yani güvenli bir yerde güvensiz- 


lik içinde yaşıyorsak o yer güvenli olmaz. 
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K: Peki, etrafına hiç duvar örmeyen biri için ne dersiniz? 

Ç: O da fiziksel olarak daha tehlikeye açık bir yerde yaşıyordur ama kafası 
rahattır. Yani fiziksel güvenliği az ama zihinsel güvenliği yerindedir. 

K: Peki, zihinsel olarak güvensizlik içindeysek korktuğumuz şeye karşı duvar 
örmek iyi bir çözüm mü? 

Ç: Kendini fiziksel olarak koruyorsun ama hayatını çok kısıtlamış oluyorsun. 
K: Peki, başka ne yapabiliriz? Bu sorunu çözmek için farklı önerin var mı? 

Ç: Düşünerek çözebiliriz. Mesela “Neden köpeklerden korkuyorum ?” diye 
düşünüp bunun saçma olduğunu görünce korkum geçer. 

K: Düşünmek yeterli mi? 

Ç: Aslında değil. Kontrollü bir şekilde köpeklerle karşılaşmam, iletişim kur- 
mam da gerekir. 

K: Yani önce ön yargıyı fark etmek, doğruluğu üzerine düşünmek ve yavaş 
yavaş harekete geçmek çözüm olabilir diyorsun? 


Ç: Evet. 


Küçük şövalye boğulmak üzereyken duvarın karşı tarafındaki dev elini uzatır ve 
şövalyeyi kendi tarafına geçirerek kurtarır. Karşı tarafta devle karşı karşıya gelen 
şövalye şaşırır. “Burası karşı taraf ve sen de beni yiyecek olan devsin!” der. Dev 


buna güler ve “Aslına bakarsan ben iyi bir devim ve duvarın bu tarafı muhte- 


şemdir!” der. 


Açık Soru 


Şövalye ön yargısının doğru olmadığını mı görür? 


Gizli Soru 


Ön yargı nedir? 
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Olası Cevaplar 

Şöyle bir tartışma açığa çıkabilir: 

(Ç: Çocuk, K: Kolaylaştırıcı) 

Ç: Evet, duvarın karşısına geçip tehlike olmadığını görünce şövalye ön yargı- 
sının doğru olmadığını görür. 

K: Bu durumda duvar tamamen ortadan kalkmış mı olur? 

Ç: Evet. Duvar kalkar ve şövalyenin dünyası genişler. 

K: Peki, şövalye karşıya geçtiğinde ön yargısının doğru olduğunu görseydi ne 
olurdu? Tam da düşündüğü gibi onu yiyecek olan devle karşılaşsaydı ne olurdu? 
Ç: O zaman ön yargısı yargıya dönüşmüş olurdu. 

K: Bu ikisi arasında ne fark var? 

Ç: Ön yargıda doğruluğundan emin olmadığın bilgiyle hareket ediyorsun. 
Yargıda o bilginin doğru olup olmadığını kendin görüyor ve üzerine düşünüp 
bir karara varıyorsun. 

K: Ön yargında haklı olduğunu görünce “Keşke ön yargımla kalsaydım hiç 
doğruluğunu test etmeye kalkışmasaydım.” der misin? 

Ç: Diyebilirsin ama sonuçta korkuyu yenmek için cesaret gerekir. Yeni ve 
farklı olanı deneme cesareti. Biliyorum, bu biraz riskli. Ama kısıtlı bir dünya- 


da korku içinde yaşamak da riskli. 


Kolaylaştırıcıya Not 


Belli bir gruba üye olduğu varsayımından hareketle bir kişi hakkında geliştirilen 
fikir ve tutumlara ön yargı denir. Bu fikir ve tutumlar genellikle olumsuzdur ve 
temelinde ispatlanmamış bilgi, inanç ve duygular vardır. Ön yargıdan hareketle 
o kişiye karşı bir davranış sergilenmesine ya da eyleme geçilmesine ise ayrımcı- 


lık denir. Ötekinin siyasi görüşü, cinsiyeti, dini inancı, etnik kökeni, milliyeti, 
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dili, mesleği, eğitimi, sağlık durumu, tuttuğu takım vb. tüm özellikleri ön yargı 
ve ayrımcılığa konu olabilir. Bilinçli ya da bilinçsiz şekilde korku ve kendini 
koruma sonucu ortaya çıkan ön yargılar, bir zaman sonra korku ve güvensizlik 
içinde yaşamanın kaynağı hâline gelebilirler. Bu tartışmada, ön yargıdan kay- 
naklı korkunun ve korkudan kaynaklı ön yargının yalnızca ötekine değil kişinin 
kendisine zarar verip vermediği; kapalı, sınırlı, korku içinde bir dünyada yaşa- 
masına neden olup olmadığı tartışılmaktadır. İspatlanmamış bilgi, inanç ve 
duygulara dayalı ön yargı ile gözlem, akıl ve muhakeme yoluyla edinilmiş yargı 


arasındaki fark üzerinde durulmaktadır. 


© Değerlendirme 


Tahtaya aşağıdaki ikili soru tablosu çizilir ve çocuklardan gelen cevaplar altına 


listelenir. 


Ön yargıyla ilgili ne biliyordum? Ön yargıyla ilgili ne öğrendim? 


Bu çalışma, çocukların kendi ön ve son bilgilerini görmelerini, tartışma boyun- 
ca açığa çıkan fikirlerin düşüncelerinde bir değişim yaratıp yaratmadığını değer- 
lendirmelerini sağlar. Siz de onların düşüncelerindeki gelişimi ve tartışmanın 


etkisini gözlemleyip notlar alabilirsiniz. 


© Zenginleştirme 


Yukarıdaki tartışma, hikâye dışında şu araçlarla da yürütülebilir: 


1. Tahtaya aşağıdaki iki değerlendirme sorusunu yazın ve çocuklardan gelen 
cevapları altına listeleyin. Ardından verdikleri cevapların nedenlerini sorun 
ve gerekçeleriyle açıklamalarını isteyin. Çocuklardan gelen gerekçelerle yeni 


sorular oluşturun ve tartışmayı derinleştirin. 
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Biri bana ön yargılı davrandığında 


çok kötü hissederim. hiç önemsemem. 


Başkasına ön yargılı davranmama konusuna 


çok dikkat ederim. dikkat ederim. hiç dikkat etmem. 


2. Sınıfın ortasına beş dereceden oluşan değerlendirme kâğıtlarını yapıştırın: 
Kesinlikle Katılıyorum, Katılıyorum, Ne Katılıyorum Ne Katılmıyorum, Ka- 
tlmıyorum, Kesinlikle Katılmıyorum. Ardından çocuklara anket sorunuzu 
sorun. Örneğin “Ön yargılar bizi tehlikelerden korur.” ya da “Ön yargılar bi- 
zi tehlikeye sokar.” gibi. Çocuklara, anket sorusunu değerlendirdikten sonra 
uygun gördükleri kâğıdın üzerine geçmelerini söyleyin. Çocuklar yerlerini 
alınca bu fikre neden katılıp katılmadıklarını sorun. Çocuklardan gelen ge- 


rekçelerle yeni sorular oluşturun ve tartışmayı derinleştirin. 


B İlkokul Öğretim Programıyla Bütünleştirme 


Kavramlar: Korku, ön yargı, kalıp yargı, yargı, kendini tanıma, kendini koru- 
ma, iletişim. 

Hayat Bilgisi ve Sosyal Bilgiler dersinin öğretim programındaki iletişim, karar 
verme, kendini koruma, kendini tanıma, sorun çözme, kalıp yargı ve ön yargıyı 


fark etme, kanıt kullanma becerileri ile adalet, barış ve saygı değerlerinin kaza- 
nımını destekler. 
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HB.1. 1.2. Kendisiyle akranları arasındaki benzer ve 

farklı yönleri ayırt eder. 

HB.1.5.4. Ülkemizde, farklı kültürlerden insanlarla bir 

arada yaşadığını fark eder. 

HB.2.1.2 Bireysel farklılıklara saygı duyar. 

Hayat Bilgisi 2. Sınıf HB.2.5.7. Ülkemizde yaşayan farklı kültürdeki insanla- 
rın yaşam şekilleri ve alışkanlıklarına saygı duyar. 
HB.3.5.7. Ülkemizde yaşayan farklı kültürdeki insanla- 


Hayat Bilgisi 1. Sınıf 


Hayat Bilgisi 3. Sınıf rın sorunlarına yönelik sosyal sorumluluk projelerine 
katılır. 
SB.4.1.4. Kendisini farklı özelliklere sahip bireylerin 
Sosyal Bilgiler 4. Sınıf yerine koyar. 


SB.4.7.4. Farklı kültürlere saygı gösterir. 
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Çekirgenin Yolculuğu” 


Birey ve Toplum İlişkisi Üzerine 


Çekirge “Kendime bir yol bulacağım ve o yolun beni götürdüğü yere gidece- 
ğim.” dedi ve yola çıktı. İlk ulaştığı yerde, ağaçların üstünde asılı pankartlarla 
karşılaştı. Birinin üstünde “Sabah gibisi yok!” yazıyordu, diğerinde “Yaşasın 
sabah!” Ardından Çekirge bir grup böcekle karşılaştı. Böcekler şarkı söyleyip 
dans ediyordu. Böceklerden biri öne çıktı ve çekirgeye “Sabahları Sevenler Ku- 
lübünün günlük toplantısına hoş geldiniz! Biz her sabah, yepyeni, ışıl ışıl bir 
sabahın gelişini kutlamak için toplanırız. Siz de sabahları sever misiniz?” diye 
sordu. “Evet.” dedi Çekirge. Böcekler, çiçeklerden bir çelenk yapıp çekirgeye 
hediye ettiler. Eline de “Sabah gibisi yok!” yazılı pankartı tutuşturdular. 


Bir süre sonra Çekirge “Ben öğleden sonrayı da çok severim.” dedi Böcekler bir 
anda dans edip şarkı söylemeyi bıraktılar. “Şaşkın seni.” dedi böceklerden biri 
ve Çekirgenin boynundaki çelengi koparıp aldı. “Sersem.” dedi bir diğeri ve 
pankartı Çekirgenin elinden aldı. “Öğleden sonrayı ve geceyi sevenler asla bi- 
zim kulübümüze giremez!” dedi bir başka böcek. “Sabahları seviyoruz!” diye 


hep bir ağızdan bağırdı böcekler ve pankartlarını sallaya sallaya uzaklaştılar. 


Çekirge yolda yalnızdı artık. Sabahın verdiği mutlulukla yoluna devam etti. 


Arnold Lobel, Çekirgenin Yolculuğu, res. Arnold Lobel, çev. Ece Özkan, Kelime Yayınları, İstan- 
bul, 2013 
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Açık Soru 


Böceklerin topluluğu nasıl bir topluluktur? Bu topluluğu hangi sözcük- 


lerle tanımlarsınız? 


Gizli Soru 


Topluluk nedir? 


Olası Cevaplar 


Çocuklar böcekler topluluğunu şu sıfatlarla tanımlayabilir: İçe kapalı, kibirli, 
dışlayıcı, haksızlık eden, huzursuz, kaba, zorba, katı, inatçı, patronvari, fana- 
tik, bencil vb. Bunların her birini biraz daha açmalarını isteyebilir, sundukları 


gerekçeler üzerine tartışabilirsiniz. 

Çocuklardan şöyle varsayımlar da gelebilir: 

“Yalnızca dünyada kendileri var, başka kimse yokmuş gibi yaşıyorlar.” 
“Hepsi aynı fikirde, orada felsefe olmaz.” 


“Kendi ortak fikirlerinin dışındaki hiçbir fikre ilgileri, merakları, saygıları 


yok. Hatta dinlemiyorlar bile.” 


Açık Soru 


Böcekler neden böyle bir topluluğun üyesi olmuşlardır? 


Gizli Soru 


Bir topluluğa neden ve nasıl üye olunur? 
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Olası Cevaplar 

Çocuklardan şöyle yanıtlar gelebilir: 

e Tek başlarına bir şey yapmaktan sıkıldıkları için. 

e Çokyalnız oldukları için. (Yalnızlık nedir ?) 

e Ait olma ihtiyaçları olduğu için. (Aidiyet nedir?) 

e Hayatta bir amaçları olmadığı için. 

e Sevgi ve kabul gördükleri için. 

e Tek başlarına güçsüz oldukları için. 

e Başka alternatifleri olmadığı için. 

e Topluluğa doğdukları için. 

e Aldanmış oldukları için. (Nasıl aldanır? Aldanmışsa sonradan fark edip 
çıkabilir mi ?) 


'Tüm bu varsayımlar tek tek soruşturulabilir. 


Açık Soru 
Hikâyenin sonunda Çekirge sessizce böceklerden ayrıldı ve yoluna de- 


vam etti. Çekirgenin bu davranışıyla ilgili ne düşünüyorsunuz? 


Gizli Soru 
Toplulukla ilişki kurmak nedir? Toplulukla ilişkide bireysel tutum belir- 


lemek ve tavır almak nedir? 


Olası Cevaplar 


Çocuklardan şöyle varsayımlar gelebilir: 


e “Sessizce ayrılması iyi oldu. O bir yola çıkmıştı, ayrılmasaydı yolundan 
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vazgeçmiş olurdu ve kendisi olmazdı.” 

Şu sorularla tartışma yürütülebilir: Çekirge bazı böceklere kapalı bir toplu- 

lukta yaşadıklarını söyleyemez miydi? Onları uyanışa davet edemez miydi? 

Böyle bir tavır sergileseydi ne fark olurdu? Yolculuğunda yoluna çıkanlarla 

kurduğu ilişki de yolculuğunun bir parçası değil midir? 

e “Zaten Çekirgeye hiç sormadan onu kulübe aldılar. Yani böcekler hiçbir 
şeyi sorgulamayan bir topluluk. Eğer aldanıp bir kez aralarına girersen hiç- 
bir şeyi sorgulamayan bir topluluğun üyesi olursun. Böyle olunca sen de 
sorgulayamazsın ve o topluluktan çıkamaz hâle gelirsin.” 

Şu soruyla tartışma yürütülebilir: Hangi koşullarda bir topluluktan ayrılmak 


daha zordur? 


Kolaylaştırıcıya Not 


İnsan bilimleri ve sosyal bilimler alanlarındaki en temel tartışmalardan biri birey 
ve toplum ikiliğidir. Her disiplinin soruyu ele alış biçimine göre bu ikilik farklı 
terimlerle karşımıza çıkar: birey-toplum (individual-society), kendi-öteki (self- 
other), özne-nesne (subject-object), doğa-çevre (nature-nurture), kişi-topluluk 


(person-community), bireysel-kolektif (individual-collective) vb. 


Birey ve toplum birbirine bağımlı iki yapıdır. İkisi de hem birbirinin kurucusu- 
dur hem birbirine maruz kalandır. Kişi ancak bir topluluk içinde o kişi olur ama 
topluluk baskıcı ve tek tipleştiren bir yapıdaysa kişinin o kişi olmasını engeller 
ve bireyselliğini yok eder. Topluluk da kişilerin bir araya gelmesinden oluşur ve 
kişiler tamamen kendilerine odaklandıklarında topluluğun varlığını göz ardı 
ederler ve var oluşlarının bir parçası olan toplumsallıktan yoksun kalırlar. O 
yüzden yaptığımız işlerde, o işin bireyi ve toplumu ne ölçüde ilgilendirdiği ve 
etkilediği sorusu ile ne ölçüde ilgilendirmesi ve etkilemesi gerektiği tartışması 


sıklıkla karşımıza çıkar. 
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Bu hikâyede, Çekirge bir birey, böcekler ise bir toplum olarak karşımıza çıkar. 
Çekirge ve böcekler arasındaki ilişki de birey ve toplum ilişkisinin ne olduğu 


sorusunu tartışmaya açar. 


Birey ve toplum ilişkisi eğitim bilimleri alanının da temel tartışmalarından biri- 
dir. Eğitim ne ölçüde bireyin, ne ölçüde toplumun istek ve ihtiyaçlarına göre 
yapılandırılmalıdır? Bunlardan hangisine ağırlık verilirse hangi sonuçlarla karşı- 
laşılır? Eğitim felsefesi tarihinde bu soruları karşıt yönlerde savunan iki önemli 
isim vardır. Biri, ilerlemecilik (progressivism) yaklaşımının kurucusu John 
Dewey (1859-1952), diğeri esasicilik (essentialism) yaklaşımının savunucusu 
William C. Bagley'dir (1874-1946). 1930'lu yıllarda ikili arasında süren tartış- 
malarda, Dewey eğitimde bireysel olana öncelik verilmesi gerektiğini ileri sürer- 


ken Bagley toplumsal olana ağırlık veren geleneksel eğitim modelini savunur. 


Bagley, birey ve toplum ikiliğinin eğitim bilimleri alanındaki yansımasını kaba- 


ca şu şekilde ortaya koyar: 


Birey Toplum 
Özgürlük Disiplin 
İlgi Çaba 
Oyun İş 
İstekler Hedefler 
Psikolojik Örgütlenme Mantıksal Örgütlenme 
Öğrenci Merkezli Öğretmen Merkezli 


Bagley, Dewey'nin bireysel olana öncelik veren ilerlemeci eğitim anlayışının, 
öğrencileri hem bilimlerin temel bilgisini hem de toplumsal değerleri öğrenme 
konusunda başarısız kıldığını söyler ve toplumsal olana ağırlık verilmesi gerek- 
tiğini savunur. Dewey ise, bireysel olana öncelik verse de hem bireysel hem 
toplumsal olanın eğitim sürecinin parçaları olduğunu ve birinin diğerini dışla- 


maması gerektiğini savunur. Dewey şöyle der: “Eğitim sürecinin biri psikolojik 
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diğeri sosyolojik olmak üzere iki tarafı olduğuna inanıyorum. Bu tarafların hiç- 
biri diğerini dışlamamalı ya da tali hâle getirmemelidir. Ancak temel olan, psi- 
kolojik taraftır; çocuğun içgüdüleri ve içsel güçleri tüm eğitimin başlangıcıdır. 
Psikolojik ve sosyolojik tarafların organik olarak birbiriyle bağlantılı olduğuna 
ve birinden ödün vererek diğeriyle uzlaşmak diye bir şey olamayacağına inanı- 
yorum. Eğer psikolojik taraf sadece çocuğun içsel güçlerinin gelişimine önem 
verir ama bu güçlerin nerede kullanılacağına dair hiçbir fikir vermezse çorak 
kalır. Öte yandan sosyolojik taraf uygarlığa uyum sağlamak şeklinde zora koşan 
dışsal bir süreç olarak işlerse çocuğun özgürlüğünü önceden tasarlanmış sosyal 


ve politik düzene feda etmekle sonuçlanır.” 


Eğitim bilimleri alanında bu tartışma hâlen güncelliğini korumaktadır. Çocukla- 
rın büyüme ve öğrenme sürecine ne ölçüde müdahale etmeli, onları ne ölçüde 
özgür bırakmalıyız? Bu soru, çocuklara eşlik eden ebeveynlerin ve öğretmenlerin 
hemen her gün sorduğu sorulardan biridir. O yüzden bu notta, birey ve toplum 


ikiliğinin özellikle eğitim bilimleri alanındaki tartışmaları üzerinde durduk. 


Kaynaklar: 


William C. Bagley, "An Essentialist's Platform for the Advancement of American Educa- 
tion.” Educational Administration and Supervision, April 1938, s.241-256 


John Dewey, “My Pedagogic Creed”, Dewey on Education: Selections with an Introduction 
and Notes by Martin S.Dworkin, New York: Teachers College Press, Columbia University, 
1959 


© Değerlendirme 


Çocuklardan Sabahları Sevenler Kulübünün üyesi olan bir böceğin, bu toplulu- 
ğa üye olduğu için ne gibi avantajlara ve dezavantajlara sahip olduğunu gerek- 
çeleriyle yazmalarını isteyin. Çocukların yazdıkları kısa kompozisyonları aşağı- 


daki ölçütlerden yola çıkarak değerlendirin. 
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Öğrencinin Adı-Soyadı: 


| Ölçütler Geliştirmeli Gelişmekte Gelişmiş | 


Tartışmada ortaya çıkan 
görüşlerden yararlanmıştır. 


Soruyu iki yönüyle 
(avantajlar ve dezavantajlar) 
değerlendirmiştir. 


Anlaşılır ve açık bir dil 
kullanmıştır. 
© Zenginleştirme 


Yukarıdaki tartışma, hikâye dışında şu araçlarla da yürütülebilir: 


1. 


Sınıfı iki gruba ayırın ve gruplara iki farklı hikâye sunun. Birinci grubun 
hikâyesinde, Güneş adlı bir çocuk katı kurallarla çevrili bir ailede büyüyor 
olsun. Bu ailede herkes planlı, ölçülü, dikkatli, görevlerini yerine getiren in- 
sanlar olsunlar. İkinci grubun hikâyesinde ise Deniz adlı bir çocuk kuralsız 
bir ailede büyüyor olsun. Bu ailede ise herkes aklına estiği şekilde, birbirine 
kayıtsız biçimde yaşıyor olsun. Sonra gruplardan bu iki ailenin bir gününün 
nasıl geçtiğini detaylı şekilde hikâyeleştirmelerini isteyin. 

Hikâyeler sınıfta paylaşılırken küçük detaylar üzerinden felsefi sorular yara- 
tın. Örneğin hikâyelerde “Güneş'lerin evinde hiç müzik çalmaz.” ya da “De- 
niz'lerin evinde her an bir kaza olabilir.” gibi ifadeler yer alıyorsa çocuklara 
neden böyle düşündüklerini sorun. İki grubun sunduğu argümanlar üzerin- 


den birey, toplum, bir arada yaşam üzerine bir felsefi soruşturma yürütün. 


. Sınıfı iki gruba ayırın ve gruplara iki farklı ülke hikâyesi sunun. Birinci gruba 


sunduğunuz hikâyede, herkesin birbiriyle benzer olduğu bir ülke olsun. Bu 
ülkede, benzer kıyafetleri giyen, benzer şeyleri yiyip içen, benzer saatte uyu- 


yup uyanan, benzer şekilde çalışan insanlar yaşıyor olsun. İkinci gruba sun- 
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duğunuz hikâyede ise herkesin birbirinden farklı olduğu bir ülke olsun. Bu 
ülkede yaşayanlar, istediklerini düşünen, söyleyen, yapan ancak sadece ken- 
dileriyle ilgilenen ve başkalarının istek ve ihtiyaçlarıyla ilgilenmeyen insanlar 
olsunlar. Ardından gruplardan bu iki ülkede nasıl bir yaşamın olacağını artı 
ve eksi yönleriyle tartışmalarını isteyin. İki grubun sunduğu argümanlar üze- 
rinden birey, toplum, birey ve toplum ilişkisi üzerine bir felsefi soruşturma 


yürütün. 


© İlkokul Öğretim Programıyla Bütünleştirme 


Kavramlar: Birey, toplum, birey ve toplum, ben ve başkaları, aile, okul, ülke, 


özerklik, özgürlük, bağlılık, bağımsızlık, birlik. 


Hayat Bilgisi ve Sosyal Bilgiler derslerinin öğretim programlarındaki kendini 
tanıma, kendini koruma, sosyal katılım, politik okuryazarlık, karar verme bece- 
rileri ile bağımsızlık, dayanışma ve vatanseverlik değerlerinin kazanımını des- 
tekler. 
HB.1.2.2. Aile hayatının önemini kavrar. 
Hayat Bilgisi 1. Sınıf HB. 1.5.6. Milli gün, bayram, tören ve kutlamalara 


katılmaya istekli olur. 
HB.2.2.2. Akrabalık ilişkilerinin önemini kavrar. 


Hayat Bilgisi 2. Sınıf 
SM elem HB.2.5.4. Milli gün ve bayramların önemini kavrar. 
HB.3.2.2. Komşuluk ilişkilerinin ailesi ve kendisi açı- 
Hayat Bilgisi 3. Sınıf sından önemine örnekler verir. 


HB.3.5.6. Milli birlik ve beraberliğin toplum hayatına 
katkılarını araştırır. 

SB. 4.1.1. Resmi kimlik belgesini inceleyerek kişisel 
kimliğineilişkin çıkarımlarda bulunur. 

SB.4.6.4. Ülkesinin bağımsızlığı ile bireysel özgürlüğü 
arasındaki ilişkiyi açıklar. 


Sosyal Bilgiler 4. Sınıf 
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Fare ile Daf” 


Pişmanlık ve Miras Üzerine 


Küçük oğlan çocuğu ağlıyordu çünkü kahvaltıda yiyecek hiçbir şeyi yoktu. Fare, 
çocuğun sütünü içmişti. Çocuğun ağlaması fareyi üzdü. Fare, süt bulmak üzere 


yola çıktı. 


Açık Soru 


Fare çocuğun sütünü içti, üzüldü ve ona süt bulmak için harekete geçti. 


Farenin davranışı hakkında ne düşünüyorsunuz? 


Gizli Soru 


Hata yapmak ve pişmanlık nedir? 


Olası Cevaplar 
Çocuklardan gelen ilk cevap genellikle farenin vicdan azabı çektiği, pişman- 


lık duyduğu şeklinde olabilir. 


Şöyle bir tartışma açığa çıkabilir: 
(Ç: Çocuk, K: Kolaylaştırıcı) 


ÇI: Pişmanlık, birini üzünce zamanı geri alıp düzeltmek istemek gibi bir şey. 


K: Peki, fare zamanı geri almak mı istiyor? 


* Antonio Gramsci, Fare ile Dağ, res. Laia Domenech, çev. Özgür Gökmen, Tudem Yayın Grubu, 
İzmir, 2018 
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© Ç2: Hayır, fare ileri hareket edip hatasını düzeltmek istiyor. Zamanı geri 
almak istese bu mümkün olmayacağı için hatasını düzeltmek isteyebilir ama 
aslında düzeltmek için bir şey yapmamış olur. 

K: Öyleyse, burada hatasını düzeltmek için bir şey yapıyor? 

Ç2: Evet, süt bulmak istiyor. Bu iyi bir pişmanlık. Yani pişmanlık ağır bir 
duygu, iyi hissetmiyorsun, ama hatanı düzeltmene sebep olduğu için olumlu. 
ÇI: Hatasını düzeltmeyebilir de! 

Ç2: Belki hemen süt bulmaya çalışmaz. Ama bir daha birinin sütünü izinsiz 
içmemeye karar verebilir. Hatasından ders çıkarır. Hatasını düzeltmese de 
tekrar etmeyeceğini anlar, bu da iyi bir şey bence. 

K: Şunu mu demek istiyorsunuz: Pişmanlık hissedip geçmişe dönmeyi iste- 
mek her anlamda olumsuzdur. Hem duygu ağır hem sonunda hatayı düzel- 
temiyorsun. Ama pişmanlık hissedip geleceğe dönmek, hatayı düzeltmeye 
çalışmak ya da ders çıkarıp tekrar etmemek olumlu. 

Ç2: Bence öyle. Duygu olumlu değil de yarattığı sonuca bakınca olumlu 


oluyor. 


Çocuklar pişmanlık ve vicdan azabı kavramlarını ayrıştırabilirler. Bir öğren- 
cimizin şöyle bir argümanı olmuştu: “Fare çocuğun sütünü içtiğinde hem 
pişmanlık hem vicdan azabı hissedebilir. Pişmanlık kendi davranışıyla ilgili, 
vicdan azabı başkasına yaşattığı acıyla ilgili. Fare sütü bulup çocuğun acısını 
giderdiğinde vicdan azabı son bulabilir ama pişmanlığı sonlanmayabilir. 
Hayatının sonuna kadar ‘Ben nasıl böyle bir şey yaptım.’ diye pişmanlık 
duyabilir. Yani pişmanlık insanın kendi davranışını onaylayıp onaylamama- 
sıyla, vicdan azabı davranışının başkasını üzüp üzmemesiyle ilgili.” Bu kav- 
ramların tam böyle bir karşılığı var mıdır bilmesek de burada ortaya konan 


ayrım açık ve çarpıcıdır. 


113 


Felsefe Sınıfı nobel 


Fare yola çıktı. Keçiye gitti ve ondan süt istedi. Keçi, ot getirirsen olur dedi. 
Fare otlağa gitti ve ondan ot istedi. Otlak su bulabilirsen olur dedi. Fare çeşme- 
ye gitti ve ondan su istedi. Çeşme beni onarırsan olur deyince fare duvarcıya 
gitti ve ondan yardım istedi. Duvarcı taş bulursan yaparım dedi. Bunun üzerine 
fare, taşın dağda olacağını düşünüp dağa gitti. Çıplak yamaçlarını ve kurumuş 
su yollarını gördü. Dağa kahvaltıda içecek sütü olmayan küçük çocuğun öykü- 
sünü anlattı. Fare, küçük çocuğun büyüdüğünde dağın yamaçlarına çam ağaçla- 
r, meşeler ve kestane ağaçları dikeceğine söz verdi ve dağı ikna etti. Dağ da 


fareye, duvarcının ihtiyacı olan taşları verdi. 


Açık Soru 
Fare burada dağı ikna etmek için çocuk adına söz verdi. Bir başkası adına 


söz verilir mi? 


Gizli Soru 


Miras yaratmak ve mirası korumak nedir? 


Olası Cevaplar 


Çocuklardan genellikle “Başkası adına söz verilir.” ve “Başkası adına söz 


verilmez.” şeklinde iki karşıt cevap gelmektedir. 


Şöyle bir tartışma açığa çıkabilir: 

(Ç: Çocuk, K: Kolaylaştırıcı) 

ÇI: Başkası adına söz verilmez, bu hiç doğru değil. 

K: Neden öyle düşünüyorsun? 

ÇI: Sana sormadan seni borçlandırıyor birisi. Olmaz! 


Ç2: Ama fare, çocuk adına söz verirken hemen yapacak demedi ki. Büyüdü- 
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günde yapacak dedi. Büyüdüğünde gidip dağa ağaç dikecek yani. 

ÇI: Fe, ne farkı var? 

Ç2: Çocuğun şimdi sütü olacak, büyüdüğünde bunu anlayabilir. Yani fare 
çocuğa süt bulacağım diye bütün köyü iyi hâle getirdi. Çocuğa bunu anlatır- 
sa çocuk iyiliği anlar, sonra da ağaçları diker. 

ÇI: Bu dediğini düşününce güzel gözüküyor ama sonuçta zorunluluk olmaz. 
Yani çocuk ağacı dikse güzel olur ama zorunda değil zorunda olmamalı, o 
kısmı kötü. 

Çocuklar “bir değer/kültür/miras yaratılması ve onu yaşatma sorumluluğu” 
üzerine tartışırlar. Burada kavram analizi değil bir felsefi soruyu tartışmakta- 


dırlar: “Mirası yaşatma sorumluluğumuz var mıdır, yok mudur?” 


Kolaylaştırıcıya Not 


Bu soruşturmanın birinci aşamasında pişmanlık kavramı analiz edilmektedir. 
Pişmanlık, geçmişe dönük bir duygu olarak yaşandığında hem duygu olarak 
hem yarattığı sonuçlar açısından genellikle olumsuz bir kavram olarak karşımı- 
za çıkmaktadır. Yapılan hatadan duyulan suçluluk ve bu hatayı telafi etmek 
adına hiçbir şey yapmamakla sonlanmaktadır. Suçluluk ve atalet yaratmaktadır. 
Ancak pişmanlık, her ne kadar ağır bir duygu olsa da yarattığı sonuçlar açısın- 
dan olumlu olabilir. Yapılan hatadan ders çıkarıp tekrar etmemek ya da yapılan 
hatayı düzeltmek ve telafi etmek gibi karar ve eylemlere neden olabilir. Pişman- 
lık kavramı çerçevesinde “hata yapmak ve bununla başa çıkmak” sorusu da 
sorgulanmaktadır. Bu sorgulama, çocukların öz güven ve öz değer duygularının 


gelişimine katkı sağlamak açısından önemlidir. 


Hikâyenin ikinci aşamasında “Mirası yaşatma sorumluluğumuz var mıdır, yok 
mudur?” sorusu gündeme gelmektedir. Aile, arkadaşlık, iş, ülke gibi herhangi 


bir yapıdan gelecek olan “Bizler kurduk, sizler yaşatacaksınız.” beklentisi karşı- 
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sında ne yapabileceğimiz üzerine bakış açıları sunmaktadır. Yaratılan bir değer, 
kültür ya da mirası yaşatma sorumluluğu duyabiliriz, duymayabiliriz, yeni bir 
miras yaratmak ile geçmişten kalanı korumak arasında kalabiliriz, hem yeni 
miras yaratıp hem mevcut mirası koruyabiliriz. Tüm bu farklı senaryoların de- 


gerlendirmesine açık bir tartışma yürütülebilir. 


D Değerlendirme 


Çocukların her birinden aşağıdaki formu bireysel olarak doldurmalarını isteyin. 
Ardından bu formları toplayıp tartışma sürecindeki gözlemlerinizle birlikte 


değerlendirin. 


Ad Soyad: 


Bazen | Hayır 


| | Ölçütler | Evet 


1 | Tartışmaya katıldım. | 


| 2 | Farklı düşünceler ürettim. 


Düşüncelerimi gerekçeleriyle açık- | 


5 ladım. 

Arkadaşlarımın düşüncelerini 
iLE 

dinledim. 


5 Arkadaşlarımın düşüncelerine karşı- 
lık verdim. 


© Zenginleştirme 


Yukarıdaki tartışma, hikâye dışında şu araçlarla da yürütülebilir: 
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1. “Pişmanlık” sözcüğünü tahtaya yazın. Bu kavramı somut bir şeye benzeterek 
çocuklara “Öyle olsaydı nasıl olurdu?” sorusunu sorun. Örneğin “Pişmanlık 
bir yemek olsaydı hangi yemek olurdu ?” Çocuklardan neden o yemeğe ben- 
zettiklerini gerekçeleriyle açıklamalarını isteyin. Yaptıkları somutlaştırma- 
lardan yola çıkarak çocukların pişmanlık kavramıyla ilgili fikirlerinin neler 
olduğunu birlikte tespit etmeye çalışın. 

2. Tahtaya “Atılan ok geri gelmez.” atasözünü yazın. Çocuklara bu atasözünden 
ne anladıklarını sorun. Pişmanlık kavramı üzerinde tartışın. Bu sözün doğru- 
luğuyla ilgili argümanlar ve karşı argümanlar geliştirmelerini destekleyin. 

3. Dörtlü gruplar oluşturun, grup üyelerine aynı renk ve büyüklükte kâğıtlar 
verin. Çalışmanın sonunda her grup üyesinin bireysel çiziminin bir araya ge- 
tirileceğini ve bir bütün oluşturacağını söyleyin. Bütünde oluşacak resmin, 
kendi evleri, köyleri, şehirleri ya da yaşamak istedikleri dünya olacağını be- 
lirtin. Gruplar resme başlamadan önce yaşamak istedikleri dünya üzerine 
konuşup tartışacaklardır. Resimler bittikten sonra her gruptan çalışmalarını 
sunmalarını isteyin. Hangi ortak duygular ve düşüncelerden hareketle böyle 
bir dünya yarattıklarını sorun. Çalışma süresince neler hissettiklerini, birlik- 
te yaşayacakları ortak bir dünyaya inanmanın nasıl bir duygu olduğunu, bu 
dünyayı yaratmak için çaba harcamaktan hoşnut olup olmadıklarını sorarak 
tartışmayı yürütün. 

4. Tahtaya Lee Lipsenthal'e ait şu sözü yazın: “Çocuklarımıza sonsuza dek 
kalacakiki miras bırakabiliriz: biri kökler, diğeri ise kanatlar.” Bu söz üzerine 
tartışın. Kökler ve kanatlar benzetmesiyle ne anlatılmak istendiğini birlikte 
soruşturun. Bununla ilgili yazı ya da resim çalışması da yaptırabilirsiniz. 

© İlkokul Öğretim Programıyla Bütünleştirme 

Kavramlar: Kültür, miras, kültürel miras, doğal miras, değişim ve süreklilik, 


vatanseverlik, sorumluluk, insani değerler, pişmanlık, vicdan azabı, duygular. 
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Hayat Bilgisi ve Sosyal Bilgiler derslerinin öğretim programlarındaki değişim ve 
sürekliliği algılama, doğayı koruma, milli ve kültürel değerleri tanıma becerileri 


ile sorumluluk ve vatanseverlik değerlerinin kazanımını destekler. 


HB.1.2.2. Aile hayatının önemini kavrar. 

HB.1.5.6. Milli gün, bayram, tören ve kutlamalara 
Hayat Bilgisi 1. Sınıf istekli olur. 
HB.1.6.3. Yakın çevresinde bulunan hayvanları ve 
bitkileri korumaya özen gösterir. 
HB.2.2.2. Akrabalık ilişkilerinin önemini kavrar. 
HB.2.5.4. Milli gün ve bayramların önemini kavrar. 


Hayat Bilgisi 2. Sınıf 
e ei HB.2.6.3. Yakın çevresindeki doğal unsurların insan 
yaşamına etkisine örnekler verir. 
HayatBilgisi 3. Sınıf HB.3.5.4. Ulkesinin gelişmesi ile kendi görev ve sorum- 
luluklarını yerine getirmesi arasında ilişki kurar. 
Sosyal Bilgiler 4. Sınıf Kültür ve Miras ünitesindeki tüm kazanımlar. 
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Hos Geldiniz” 


Göç ve Göçmenlik Üzerine 


Kutup Ayısı arkadaşlarıyla birlikte Buzul Adası'nda sakin ve huzurlu yaşamak- 
tadır. Ta ki bir gün o büyük gümbürtüyü duyana kadar! Evet, Buzul Adası kırıl- 
dı ve bir parçası adadan koptu. Kutup Ayısı iki arkadaşıyla birlikte kopan buz 


parçasıyla anakaradan uzaklara gitmek zorunda kaldı. 


Açık Soru 


Kutup Ayısı ve arkadaşları için “Göç ettiler.” der misiniz? 


Gizli Soru 


Göç nedir? 


Olası Cevaplar 
Çocuklardan genellikle “Hayır, göç ettiler diyemeyiz.” cevabı gelmektedir. 


Şöyle bir tartışma açığa çıkabilir: 
(Ç: Çocuk, K: Kolaylaştırıcı) 
Ç: Hayır, göç ettiler diyemeyiz. Çünkü zorunda kaldılar, göç etmek isteyerek 


yapılır. 
K: Yani kişi göç etmeye karar verir ve kendi isteğiyle bir yerden bir yere taşı- 


nır, öyle mi? 


"Barroux, Hoş Geldiniz, res. Barroux, çev. Oğuzhan Aydın, SEV Yayıncılık, İstanbul, 2017 
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Ç: Evet. Mesela leyleklerin göçü gibi. Kutup ayıları da leylekler gibi “Havalar 
soğudu, sıcak bölgelere göç edelim.” deselerdi o göç olurdu. 

K: Peki, leyleklerin göçü tamamen kendi isteklerine mi bağlı? 

Ç: Hem öyle hem değil. Sonuçta doğa koşullarından dolayı taşınıyorlar. 
Yani hava soğuduğu için. Ama bu doğal işleyiş içinde oluyor. Bir felaket ya da 
ani bir olayla taşınmak zorunda kalmıyorlar. Bu artık alışılagelmiş bir olay 
onlar için. Mesela bizim yazlık eve, sonra yeniden kışlık eve taşınmamız gibi. 
K: Peki, hikâyedeki kutup ayılarının taşınmalarındaki fark nedir? 

Ç: Orada bir afet oluyor. Evet yine doğa koşullarından dolayı oluyor. Ama 
bu aniden olmuş bir olay, bir afet, felaket yani. Beklenmedik, ani bir olay. 
Mesela sel olması, deprem olması gibi. Böyle bir durumda biz de yaşadığı- 
mız yerden ayrılmak zorunda kalabiliriz. 

K: Peki, aniden yaşadığın yerden ayrılmak zorunda kalmak her zaman doğa 
koşullarından, bir afet olmasından mı kaynaklanır? 

Ç: Başka sebepleri de olabilir. Diyelim ki vahşi bir avcı grubu Buzul Adası'na 
gelmiş ve tüm kutup ayılarını avlamak istiyor. Bu durumda da kutup ayıları 
yaşadıkları yerden ayrılmak zorunda kalabilirler. Kayıklara binip yaşadıkları 
yeri geride bırakmak zorunda kalabilirler. 

K: Buna doğa koşulları değil si yasi koşullar diyebilir miyiz? 

Ç: Diyebiliriz. Sonuçta savaş çıkması gibi bir şey. 

K: Dediklerinden şunu anlıyorum: Eğer kutup ayıları leyleklerin göçü gibi 
doğal işleyişte bir yerden bir yere taşınsalardı bu onların yaşam biçiminde 
alışılagelmiş bir olay olduğu için buna göç etmek denirdi. Ama buzulun kırıl- 
ması gibi doğa koşullarının yarattığı bir afet sonucu ya da adayı vahşi avcıla- 
rın basması gibi siyasi koşulların yarattığı bir felaket sonucu yaşadıkları yer- 
den ayrılmak zorunda kalmalarına göç etmek demiyorsun. 

Ç: Doğru. 

K: Peki, ikinci duruma ne ad vereceğiz? Bu durumun da bir adı olabilir mi? 
Ç: Bilmiyorum. Göç etmeye benziyor ama başka bir şey. Ne denir, bilmiyo- 


rum. 
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Kutup Ayısı ve arkadaşları kopan buz parçasının üzerinde koca mavi bir okya- 
nusta süzülmeye başladı. Vakit geçirmek için biraz oyun oynadılar. Ama gökyü- 
zü kararıp dalgalar sertleşmeye başlayınca korktular. “Kendimize hemen yeni 


bir yuva bulmalıyız.” dediler. 


Açık Soru 
Kutup ayıları “Kendimize hemen bir yuva bulmalıyız.” dediklerine göre 


artık bir yuvaları yok mu? 


Gizli Soru 


Yuva nedir? 


Olası Cevaplar 

Şöyle bir tartışma açığa çıkabilir: 

(Ç: Çocuk, K: Kolaylaştırıcı) 

Ç: Evet, artık bir yuvaları yok. 

K: Ne demek yuvanın olmaması? Evleri mi yok yani? 

Ç: Hem evleri hem yuvaları yok. 

K: O zaman ev başka bir şey, yuva başka bir şey, öyle mi? 

Ç: Öyle sanırım. Ev fiziksel bir şey ama yuva öyle değil. 

K: O zaman yuva kavramı üzerinde duralım. Yuva denince aklınıza ne geliyor? 
Ç: Güvenlik ve aidiyet. Yuva, tanıdıklarımın olduğu yerdir. Yuvam benim 
küçük dünyamdır. 

K: O zaman yuvasız kalmak? 

Ç: Dünyanı kaybetmek gibi, boşlukta kalmak yani. Böyle uzay boşluğunda 
kalmak gibi. 

K: Şu anda kutup ayılarının durumu kolay olmasa gerek. Okyanusun orta- 


sındalar. 
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Ç: Zaten okyanusun ortası da uzay boşluğu gibi. Hiçbir yere ait değilsin. 


Ayrıca güvenli de değil. 


Gelişimsel açıdan çocuklar için güvenlik ve aidiyet önemli olabilir. Yetişkin- 
ler için bunları kaybetmek zor olabileceği kadar özgürleşmek ve yeni başlan- 


gıç yapmak olarak da benimsenebilir. Yani “Yuvam benim dünyam.” fikrin- 


den “Dünya benim yuvam.” fikrine geçebilirler. 


Çaresizlik içinde yuva arayan kutup ayıları sonunda bir kara parçası buldular ve 
kurtulduk diye düşündüler. Burası İneklerin Adası'ydı. “Merhaba inekler. Kendimi- 
ze yeni bir yuva arıyoruz. Acaba burada yaşayabilir miyiz?” diye sordular. İnekler 
kutup ayılarına baktı ve “Şeey, siz... fazla tüylüsünüz.” “Siz... fazla uzunsunuz.” 


“Siz... ayısınız. Bize benzemiyorsunuz.” dediler. “O yüzden birlikte yaşayamayız.” 


Açık Soru 


İneklerin davranışı hakkında ne düşünüyorsunuz? 


Gizli Soru 


Göçmenlerin farklılıklar ya da ayrımcılık nedeniyle kabul edilmemesi 


konusunda ne düşünüyorsunuz? 


Olası Cevaplar 

Bu soruya çocuklar şu yanıtları verebilir: 

e “İnekler haklı. Sonuçta ayılar vahşi hayvanlardır. Kendi yuvalarına zarar 
gelmesinden korkabilirler. Her ne kadar “Siz vahşisiniz. dememiş olsalar 
da hatta bunu biliyor ya da bilmiyor olsalar da böyle bir korkuya kapılabi- 


lirler.” 
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e “İnekler ön yargılı. ‘Siz vahşisiniz, bize zarar verirsiniz. demiyorlar. Tüylü- 
sünüz, uzunsunuz diyorlar. Yani bize benzemiyorsunuz, o yüzden istemi- 
yoruz diyorlar. Ama birbirlerine uyumlanabilirler. Doğal uyumlanma uzun 
sürer ama kültürel uyumlanma o kadar uzun sürmez. Hem hepsi için iyi so- 


nuçları da olabilir.” 


Bu varsayımlar üzerinden tartışmayı yürütebilirsiniz. 


Kutup ayıları yeniden kendilerine bir yuva bulmak için yola çıktılar. Buzdan 
küçük tekneleri gittikçe küçülüyordu. Derken yeni bir kara parçasına rastladılar. 
Yeni yuvalarının burası olabileceğini düşündüler. Kocaman adada yalnız bir 
panda oturuyordu. Kutup ayıları sordular: “Merhaba Panda. Acaba kıyıya çıka- 


bilir miyiz?” Panda “Şeey, siz... çok fazlasınız. Etrafınıza bir bakın, bu adada 


hepimize yetecek kadar yer yok. Burada yaşayamazsınız.” diye yanıt verdi. 


Açık Soru 


Pandanın davranışı hakkında ne düşünüyorsunuz? 


Gizli Soru 


Göçmenlerin kaynakların paylaşımı sorunu nedeniyle kabul edilmemesi 


konusunda ne düşünüyorsunuz? 


Olası Cevaplar 


Bu soruya çocuklar şu yanıtları verebilir: 
e “Panda koca adada yalnız. O yüzden “Buraya sığmayız.” demesi mantıklı 
değil. Kendi yaşam alanının daralmasından, kaynaklarının yetmeyeceğin- 


den korkuyor, o yüzden böyle davranıyor. Bu doğru değil.” 


e “Panda koca adada yalnız olmasına ve yeterince kaynağı olmasına rağmen 
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o kadar kaynakla yaşamak istiyor olabilir. Bu kaynağın ne kadarının kendi- 


sine yeter ya da yetmez olduğuna kişi kendisi karar verir. Yani ben geniş 
evde yaşamak isteyebilirim, buna kimse karışamaz.” 


Bu varsayımlar üzerinden tartışmayı yürütebilirsiniz. 


Kutup ayıları başka bir ada bulduklarında buzdan küçük tekneleri neredeyse 
tamamen erimişti. Fazla vakitleri yoktu. “Bize yardım edin.” diye bağırdılar. 
Adada güneşlenen iki zürafa birbirine döndü ve “Bir ses mi geldi sanki? Bilmem 


geldi mi? Gidip baksak mı? Aman boş ver, çok üşendim, çayı uzatır mısın ?” diye 


konuştular. 


Açık Soru 


Zürafaların davranışı hakkında ne düşünüyorsunuz? 


Gizli Soru 


Göçmenlere kayıtsız kalınması konusunda ne düşünüyorsunuz? 


Olası Cevaplar 

Bu soruya çocuklar şu yanıtı verebilir: 

e “Zürafalar bu hikâyedeki en sinir bozucu kişiler. En azından ineklerin ve 
pandanın bir açıklaması var. Zürafalar açıklama bile yapmıyorlar. Tama- 


men diğerlerine kapalılar,duymazdan geliyorlar.” 


Bu varsayım üzerinden tartışmayı yürütebilirsiniz. 


Kutup ayılarının durumu pek de iç açıcı görünmüyordu. Tam umutlarını yitir- 
mek üzereyken okyanusta boş bir ada buldular ve oraya yerleştiler. Artık yeni 


bir yuvaları vardı. Derken bir gün kıyıya küçük bir tekne yanaştı. İçindeki may- 
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munlar “Kendimize yeni bir yuva arıyoruz. Bize yardım edebilir misiniz ?” diye 


sordular. 


Açık Soru 


Sizce şimdi ayılar ne yapacak? 


Gizli Soru 


Geçmişte acı veren deneyimlerimizin bugünümüze etkisi ne olur? 


Olası Cevaplar 

Bu soruya çocuklar şu yanıtları verebilir: 

e “Kutup ayıları maymunlarınki gibi bir süreçten geçtikleri için onlara anlayış 
gösterirler ve onları adaya kabul ederler. Geçmişte yaşadıkları üzüntüyü ha- 
tırlayarak maymunların üzüntü duymasına şefkat gösterebilirler. Yani ya- 
şadıkları kötü deneyimden iyi sonuç çıkarabilirler.” 

e “Kutup ayıları maymunlarınki gibi bir süreçten geçtikleri ve kimseden yar- 
dım alamadıkları için maymunlar da kendi başlarının çaresine baksın diye- 
bilirler. Geçmişte yaşadıkları kızgınlığı hatırlayarak maymunların üzüntü- 
süne kızgınlıkla karşılık verebilirler. Şiddetin kökü şiddettir. Yani yaşadıkla- 
rı kötü deneyim onların da bu kötülüğü sürdürmesine sebep olabilir. Ço- 
cukken ailesinden sürekli şiddet gören birinin kendi çocuğuna şiddet uygu- 
laması gibi.” 


Bu varsayımlar üzerinden tartışmayı yürütebilirsiniz. 


Felsefe Sınıfı nod, 


Kolaylaştırıcıya Not 


Tartışmanın ilk bölümünde çocuklar farkında olmadan göçmen ve mülteci kavram- 
larını ayırt etmektedir. Göçmen, çoğu zaman ekonomik gerekçelerle ülkesini gö- 
nüllü olarak terk ederek başka bir ülkeye, o ülke yetkililerinin bilgi ve izni ile yerle- 
şen kişidir. Mülteci ise ülkesinde ırk, din, sosyal konum, siyasal düşünce ya da ulusal 
kimliği nedeniyle kendisini baskı altında hissederek kendi devletine olan güvenini 
kaybeden, kendi devletinin ona tarafsız davranmayacağını düşüncesi ile ülkesini 
terk edip başka bir ülkeye sığınma talebinde bulunan ve bu talebi o ülke tarafından 
kabul edilen kişidir. Bir de sığınmacı diye üçüncü bir statü vardır. Mülteci tanımın- 
daki nedenlerden dolayı ülkesini terk eden ve henüz sığınma talebi gittiği ülkenin 


yetkilileri tarafından soruşturma safhasında olan kişiye sığınmacı denir. 


Tartışmanın ikinci bölümünde ev ve yuva kavramları ayrışmaktadır. Ev daha 
çok fiziksel bir nesne olarak görülürken yuva daha çok bir fikir gibi görülmekte- 
dir. Yuvayı aidiyet ve güvenliğin olduğu manevi bir şey olarak tanımlayan ço- 
cuklar, yuvasız kalmayı bir kayıp, bir boşluk olarak tanımlama eğilimindedirler. 
Ama bir yetişkin için yuva, güvenlik ve aidiyetin hissedildiği yer olduğu kadar 
bu güvenlik ve aidiyetin kısıtlama ve baskı yarattığı yer olarak da görülebilir. Bu 
nedenle yetişkin için yuvadan ayrılmak özgürleşmenin ve bireyleşmenin temsili 
de olabilir. 


Tartışmanın üçüncü bölümünde, yuvalarında yaşayan insanların mülteciler 
karşısında ne gibi davranışlar sergileyeceği üzerine düşünülmektedir: farklılık- 
lardan çekinme ve ayrımcılık, ekonomik kaynakların yetersiz olacağından endi- 
şe duymak ve konuya tamamen kayıtsız kalmak. Günümüzde mülteci sorunuyla 
bizzat karşı karşıyayız ve çocuklar bu konuda kulaktan dolma ezber yargılara 
sahiplerdir. Mültecilere karşı sergilenen bu üç davranışın sebepleri ve sonuçları 
üzerine düşünmek, durumu her iki taraf açısından değerlendirmek, çocuklarda 


ezber yargıların bozulması açısından önem taşımaktadır. 
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© Değerlendirme 


Çocuklardan ayağa kalkmalarını ve siz elinizi çırpıncaya kadar sınıfta gelişigüzel 
yürümelerini isteyin. Elinizi çırptığınızda herkes olduğu yerde dursun ve en 
yakınındaki arkadaşıyla eşleşsin. Çocuklara “Kutup ayılarının göçü, gönüllü göç 
müdür yoksa zorunlu göç müdür?” sorusunu sorun ve herkes eşiyle bu soruyu 
tartışsın. Birkaç dakika sonra elinizi iki kez çırpın ve tüm çiftler tartışmalarını 
sonlandırsın. Ardından çiftlerden yaptıkları konuşmayı aktarmalarını ve düşün- 
celerini sınıfla paylaşmalarını isteyin. Bu çalışmada, çocuklar bir kez daha yap- 
tıkları tartışmayı değerlendirme fırsatı bulurken siz de onların tutarlı ve anlaşılır 


argümanlar kurup kurmadıklarını değerlendirebilirsiniz. 


© Zenginleştirme 


Yukarıdaki tartışma, hikâye dışında şu araçlarla da yürütülebilir: 


1. Öğrencileri gruplara ayırın. Aileleriyle birlikte bir başka ülkeye göç etmek 
zorunda kaldıklarını hayal etmelerini isteyin. “O ülkede nasıl karşılanmak is- 
tersiniz? Size nasıl davranılmasını istersiniz?” diye sorun ve gruplar kendi 
içinde tartışarak temel düşüncelerini not alsınlar. Ardından bir başkasının 
ailesiyle birlikte bizim yaşadığımız ülkeye göç etmek zorunda kaldığını söy- 
leyin ve “O kişileri nasıl karşılarsınız? Onlara nasıl davranırsınız ?” diye so- 
run. Gruplar tekrar kendi içinde tartışarak temel düşüncelerini not alsınlar. 
Gruplar notlarını sınıfla paylaşırken şu soruyla tartışmayı derinleştirin: Se- 
nin göçmen olduğun durum ile bir göçmene ev sahipliği yaptığın durumu 
karşılaştırdığında beklentilerinde bir farklılık oldu mu? Olduysa bu farklılık- 
lar nelerdir? Neden? 

2. Öğrencileri gruplara ayırın ve onlara farklı bir kültürle gönüllü ve zorunlu 
karşılaşmaya dair iki ayrı durum sunun. Birinde gönüllü olarak o ülkeye oku- 


maya gitmiş olsunlar, diğerinde kendi ülkelerindeki siyasi koşullardan dolayı 
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tahet 


diğer ülkeye zorunlu olarak göç etmiş olsunlar. Gruplardan, bu iki durumu 


dikkate alarak yeni ülkede hayatlarının nasıl şekilleneceğini karşılaştırmalı ola- 


rak değerlendirmelerini isteyin. Ardından gruplar düşüncelerini paylaşsınlar. 


Gönüllü ve zorunlu göçün benzer ve farklı yanlarını birlikte tartışın. 


© İlkokul Öğretim Programıyla Bütünleştirme 


Kavramlar: Göç, göçmen, mülteci, sığınmacı, ayrımcılık, duyarlılık, dayanışma, 


yardımseverlik, doğa koşulları, siyasi koşullar, yuva, aidiyet, güvenlik. 


Hayat Bilgisi ve Sosyal Bilgiler derslerinin öğretim programlarındaki değişim ve 


sürekliliği algılama, iletişim, sorun çözme, eleştirel düşünme, empati, kalıp yargı 


ve ön yargıyı fark etme, politik okuryazarlık becerilerinin kazanımını destekler. 


Adalet, dostluk, barış, duyarlılık, dayanışma, sevgi, saygı, sorumluluk, vatanse - 


verlik, yardımseverlik değerlerinin kazanımını destekler. 


Hayat Bilgisi 1. Sınıf 


Hayat Bilgisi 2. Sınıf 


Hayat Bilgisi 3. Sınıf 


Sosyal Bilgiler 4. Sınıf 


HB.1.2.1. Aile hayatının önemini kavrar. 

HB.1.5.4. Ülkemizde, farklı kültürlerden insanlarla bir 
arada yaşadığını fark eder. 

HB.2.2.7. Yakın çevresindeki yardıma ihtiyaç duyan 
insanlara karşı duyalı olur. 

HB.2.5.7. Ülkemizde yaşayan farklı kültürlerdeki insan- 
ların yaşam şekilleri ve alışkanlıklarına saygı duyar. 
HB.3.2.2. Komşuluk ilişkilerinin ailesi ve kendisi açı- 
sından önemine örnekler verir. 

HB.3.5.6. Milli birlik ve beraberliğin toplum hayatına 
katkılarını araştırır. 

HB.3.5.7. Ülkemizde yaşayan farklı kültürdeki insanla- 
rın sorunlarına yönelik sosyal sorumluluk projelerine 
katılır. 

SB.4.6.4. Ülkesinin bağımsızlığı ile bireysel özgürlüğü 
arasındaki ilişkiyi açıklar. 

SB.4.7.4. Farklı kültürlere saygı gösterir. 
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Huysuz Uğurböceği” 


Güç ve Zorbalık Üzerine 


Sabah saat beşte güneş doğdu. Sol taraftan sevecen uğurböceği, sağ huysuz 
uğurböceği uçarak geldi ve ikisi de bir yaprağın üzerine kondular. Yaprak bitle- 


rini yemek üzere kahvaltıya oturdular. 


“Günaydın.” dedi sevecen, “Git buradan, bu yaprak bitlerini ben yemek istiyo- 
rum.” dedi huysuz. “Paylaşabiliriz.” dedi sevecen. “Hayır, hepsi benim! Yoksa 
benimle kavga mı etmek istiyorsun?” dedi huysuz. “İlle de istiyorsan neden 
olmasın?” dedi sevecen. Huysuz geri adım attı, “Benimle kavga etmek için yete- 
rince büyük değilsin!” dedi. “Peki, o zaman sataşmak için neden daha büyük 


birini bulmuyorsun ?” diye sordu sevecen. “Bulurum elbette, görürsün sen gü- 


nünü!” diye bağırdı huysuz ve uçarak uzaklaştı. 


Açık Soru 


Huysuz uğurböceğinin davranışı hakkında ne düşünüyorsunuz? 


Gizli Soru 
Zorbalık nedir? 


Olası Cevaplar 


Şöyle bir tartışma açığa çıkabilir: 
(Ç: Çocuk, K: Kolaylaştırıcı) 


” Eric Carle, Huysuz Uğurböceği, res. Eric Carle, çev. Nil Gün, Kuraldışı Çocuk, İstanbul, 2018 
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Ç: Huysuz uğurböceği bir korkak bebeto. 

K: Nedemek o? 

Ç: Yani aslında korkuyor ama hiç korkmuyormuş gibi davranıyor. 

K: Yani içi farklı, dışı farklı mı diyorsun? 

Ç: Evet içinde korkak ve güçsüz ama dışında cesur ve güçlü görünmeye çalışı- 
yor. 

K: Neden içindeki gibi davranmıyor? 

Ç: Korkak ve güçsüz olmasıyla yüzleşmek istemiyor. Kendisini kandırıyor. 

K: Bu şekilde güçlenebilir mi? 

Ç: Biraz zor. 

K: Peki, içerden güçlenmek diye bir şey var öyleyse, doğru mu? 

Ç: O, fiziksel güçten farklı bir şey. Ona kendine güvenmek diyebiliriz. 

K: O hâlde huysuz uğurböceği, içeriden güçlü değil ve kendine güvenmiyor. 
Peki, bunu nasıl geliştirebilir? 


Ç: Ona buna sataşıp bela aramak yerine korkusunu kabul ederek başlayabilir. 


Şöyle bir tartışma açığa çıkabilir: 

(Ç: Çocuk, K: Kolaylaştırıcı) 

Ç: Huysuz uğurböceği aynı kardeşim gibi. 

K: Kardeşin ne yapıyor? 

Ç: Böyle durduk yere sataşıyor. Ben üstüne gidersem de hemen kaçıyor. 

K: Kardeşin küçük, sen büyüksün. Kardeşin neden böyle davranıyor sence? 
Ç: Biraz oyun olsun diye yapıyor galiba. Ya da küçük olduğu için güçsüz 
hissediyor ve bunu kabul edemiyor. 


Şöyle bir tartışma açığa çıkabilir: 
(Ç: Çocuk, K: Kolaylaştırıcı) 
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K: Huysuz uğurböceğinin davranışına cesur der misiniz? 

Ç: Aslında biraz cesur. Sevecen uğurböceğine o şekilde davranmaya cüret 
ediyor. Eğer sevecen korksa ve yaprağı terk etse hedefine ulaşır. 

K: Cüret etmek ile cesur olmak aynı şeyler mi? Aralarında bir fark var mı? 

Ç: Cüret etmek deyince düşüncesiz ve saygısız davranmak anlamı da var. 

K: Yani haddini aşmak, karşı tarafın sınırını ihlâl etmek gibi mi? 

Ç: Evet, saldırgan bir şey biraz. 

K: Peki, cesur olmak ne öyleyse? 

Ç: Hiç kavgaya bulaşmamak. Ama kavga önüne geldiyse de sonuna kadar 
gitmek. 

K: Huysuz uğurböceğinin tam tersi yani? 

Ç: Doğru. Huysuz uğurböceği zorla kavga çıkarıyor. Kavga çıkınca da hemen 
kaçıyor. Fikrimi değiştirdim. O cesur değil korkak ve cüretkâr. 


Açık Soru 


Sevecen uğurböceğinin davranışı hakkında ne düşünüyorsunuz? 


Gizli Soru 


Zorbalık karşısında nasıl bir duruş sergilenebilir? 


Olası Cevaplar 

Şöyle bir tartışma açığa çıkabilir: 

(Ç: Çocuk, K: Kolaylaştırıcı) 

Ç: Sevecen uğurböceği huysuz uğurböceği karşısında dik duruyor. 
K: Ne demek dik durmak? 

Ç: Yani onu korkutan birinin karşısında sağlam duruyor. 


K: Karşısındakinden korkmuyor mu? 
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Ç: Korkuyor olabilir. Ona rağmen cesur davranıyor. 


K: Sevecen uğurböceğinin cesur olduğunu söylüyorsun, öyle mi? 

Ç: Evet cesur. Korkusuna rağmen kaçmıyor, karşılaştığı durumla yüzleşiyor. 
K: O daha farklı davransaydı huysuz uğurböceği amacına ulaşır mıydı? 

Ç: Evet. Dik durmak yerine ezilseydi, “Tamam, tamam.” diyerek hemen 
yaprağı terk etseydi huysuz uğurböceğinin zorbalığı işe yarardı. 

K: O zaman zorbalardan kurtulmanın yolu onların karşısında dik durmak mı? 

Ç: Her zaman öyle olmayabilir. Gücünün yetmeyeceğini düşünüyorsan 
uzaklaşabilirsin. Ya da gidip güçlü birinden yardım alman gerekebilir. 

K: Almazsan ne olur? 

Ç: Zorba senin peşini bırakmaz. Sürekli ezmeye çalışır. 

K: Birinden yardım istemek korkaklık mıdır? 


Ç: Hayır. Gücünün yetmeyeceğini düşünüp birinden yardım istemek akıllı 


ve güçlü bir davranıştır. 


Huysuz uğurböceği saat altıda bir yaban arısıyla karşılaştı. “Hey sen! Kavga 
etmek ister misin?” “İlle de istiyorsan.” diye yanıt verdi yaban arısı iğnesini 
göstererek. “Yok yok, sen yeterince büyük değilsin.” dedi ve oradan hızla uzak- 
laştı huysuz uğurböceği. 

Saat yedide geyik böceğiyle karşılaştı, onun kocaman çenesini görünce uzaklaş- 
tı. Saat sekizde peygamberdevesiyle karşılaştı, onun uzun ön bacaklarını görün- 
ce uzaklaştı. Saat dokuzda serçeyle karşılaştı, onun sivri gagasını görünce uzak- 
laştı. Saat onda ıstakozla karşılaştı, onun kıskaçlarını görünce uzaklaştı... En 
sonunda balinayla karşılaştı ve onun kuyruğunu sallamasıyla birlikte şaplağı 
yedi ve denizin üzerinden savrularak karaya doğru sürüklendi. Akşam saat altı- 
da başladığı yere, yani yaprağın üzerine geri dönmüş oldu. Islak, yorgun ve aç 
şekilde... 
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Açık Soru 


Bu durumda sevecen uğurböceği huysuz uğurböceğine nasıl davranır? 


Gizli Soru 


Anlayış göstermek nedir? 


Olası Cevaplar 
Çocuklardan genellikle “Asla affetmem!” ve “Anlayış gösterir, ikinci şans 


tanırım.” şeklinde iki karşıt cevap gelmektedir. 


Şöyle bir tartışma açığa çıkabilir: 

(Ç: Çocuk, K: Kolaylaştırıcı) 

Ç: Bana zorbalık yapan birini asla affetmem. 

K: Örneğin okulda sana kötü davranan bir arkadaşın vardı. Yaz tatilinin ar- 
dından okul başladığında değişmiş ve olumlu davranışlar sergiliyor. Bu deği- 
şimi fark edip ona olumlu karşılık verir misin? 

Ç: Asla vermem. Çünkü beni çok üzmüştü. 

K: Senin çok üzülmüş olman önemli, öyle mi? 

Ç: Evet. 

K: İlk sahnede sevecen uğurböceği çok üzülüyor mu sence? 

Ç: Çok üzülmüyor olabilir ama rahatsız olmuştur. 

K: Çok üzülseydi huysuz uğurböceği karşısında dik durabilir miydi? 

Ç: Durabilirdi bence, “Bana böyle davranamazsın!” diye bağırabilirdi. 

K: Bağırdığında dik durmuş olur, öyle mi? 


Ç: Evet. Sonra kavga ederler, küserler. Bir daha da konuşmazlar. 
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K: Sorun çözülmüş olur mu? 
Ç: Bilmiyorum. 


Şöyle bir tartışma açığa çıkabilir: 

(Ç: Çocuk, K: Kolaylaştırıcı) 

K: Huysuz uğurböceği tekrar yaprağın üzerine geldiğinde sevecen uğurbö- 
ceği ona nasıl davranır? 

Ç: Ben olsam “Defol git buradan.” derim ve asla yaprağımı paylaşmak iste- 


mem. Onun akıllanmış olduğuna inanmıyorum. 


Çocuklar her ne kadar zorba olanın kendi güçsüzlüğünden dolayı zorbalık 
yaptığını düşünseler de affetmeye yakın durmayabilirler. Kendi canlarının 
yanmış olması ön planda olabilir. Aslında burada yalnızca zorbalık yapanın 
değil zorbalığa maruz kalanın da içerden güçsüz olup olmadığı sorgulanabilir. 
Saldıran, saldırıya uğrayanın savunmasızlığını seziyor mu? Saldırıya uğraya- 
nın da savunmasız olup olmadığı üzerine düşünmesi ve içerden güçlenme 


yönünde desteklenmesi gerekir mi? 


Şöyle bir tartışma açığa çıkabilir: 

(Ç: Çocuk, K: Kolaylaştırıcı) 

Ç: Bana kötü davranan birine, sonradan iyi olmaya başladığını görürsem 
ikinci şans veririm. 

K: İkinci şans vermek ne demek? 

Ç: Onun düzelmiş olabileceğini düşünüp anlayış göstermek. 

K: Anlayış gösterdiğinde kendini zayıf hisseder misin? 

Ç: Hayır, “Zamanında yaptığın şey hoşuma gitmemişti.” derim. Arkadaş 


olmak için tekrar deneriz. 
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K: Ya yine zorbalık yaparsa? 

Ç: O zaman “Artık uzaklaşsak daha iyi olur.” derim. 

K: Küsmek mi yani? 

Ç: Yok, küsmek değil bu, seninle anlaşamıyoruz demek. 

K: Huysuz uğurböceği tekrar yaprağın üzerine geldiğinde sevecen uğurbö- 
ceği ona nasıl davranır? 

Ç: Ben olsam “N’oldu, yine geldin?” derim. Durumunu kabul ederse yani 
ıslak, yorgun, aç hâldeyken yeniden tersleşmezse “Hoş geldin o zaman.” 
derim. Ama bir daha durduk yere zorbalık yaparsa anlayış göstermem. Sen 


yoluna, ben yoluma derim. 


Güçlü ya da güçsüz herkes zorbalığa maruz kalabilir. Şu sorular sorulabilir: 
Kavga etmeden, küsmeden süreci yürütebilmek mümkün müdür? Kendini 


koruyabilmenin yolları nelerdir? 


Kolaylaştırıcıya Not 


Zorbalık çocukların okul içinde ve dışında karşılaştığı bir sorundur. Tek bir 
demografik, finansal veya sosyal arka planla sınırlı değildir. 2014 yılından beri 
resmi olarak tanımlanan zorbalık, hem zorbalık yapan hem zorbalığa uğrayan 
tüm çocukları etkiler. Zorbalığı anlamak, tespit etmek, ona karşı duracak araçlar 


geliştirmek konusunda çeşitli çalışmalar yapılmaktadır. 


Bu tartışmada zorbalığın ahlaki bir sorun olması üzerine değil ne olduğu üzeri- 
ne bir soruşturma yürütülmüştür. Bir zorbalık ilişkisinde hem zorbalık yapanın 
hem zorbalığa maruz kalanın pozisyonlarının anlaşılması, bu pozisyonların 
altında yatan dinamiklerin fark edilmesi, bu durumun üstesinden gelmek için 
neler yapılabileceği gibi sorular üzerinde durulmuştur. Özellikle zorbalık ilişki- 
sinde iki tarafın durumu da içeriden güçlenme (empowerment) kavramıyla ilişki- 


lenmektedir. İçeriden güçlenme, kişinin kendi yaşamını yönetme ve haklarını 
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gözetme konusunda güçlü ve güvenli olması demektir. Kendi sınırlarını koru- 
yabilme, karar verme, eyleme geçme, kararına ve eylemine sahip çıkma, kendini 
savunmayı bilme gibi pek çok beceriyle ilişkili olan içeriden güçlenme kavramı 
sorgulanmaktadır. Zorbalık durumunda nelerin yapılması ya da yapılmaması 
gerektiği konusunda bilgi veren davranışçı yöntemler kadar zorbalık ilişkisinin 


ne olduğunu sorgulamak da farkındalık ve değişim açısından etkilidir. 


& Değerlendirme 


Tartışma sürecinde ortaya çıkan kavramlardan bazılarını tahtaya yazın: Fiziksel 
olarak güçlü olan ve mental olarak güçlü olan ya da korkak ve cesur. Çocuklara 
bu kavramları hiç bilmeyen birine anlatmaları gerekirse nasıl anlatacaklarını 
sorun. Açıklamalarını dinlerken tartışma sürecindeki fikirlerden ne ölçüde ya- 


rarlandıklarını gözlemleyin ve not edin. 


© Zenginleştirme 


Yukarıdaki tartışma, hikâye dışında şu araçlarla da yürütülebilir: 


1. Tahtaya “Zorbalık nasıl görünür?” sorusunu yazın. Herkese birkaç dakika 
sessiz kalmasını ve zorbalık sözcüğünü duyduğunda gözünün önüne nasıl 
bir görüntü ya da sahne geldiğini düşünmesini söyleyin. Ardından sessizliğe 
son verin ve çocuklardan gözlerinin önüne gelen görüntüleri paylaşmalarını 
isteyin. Söylenenleri tahtaya not ederken bu görüntülerin neler içerdiğini 
birlikte analiz edin. Bu çalışmada, hem zorbalığın ne olduğuna dair varsa- 
yımlar hem de zorbalıkla ilintili kavramlar açığa çıkacaktır. 

2. Sınıfın uygun bir yerine kâğıda yazılı şu ifadeyi bırakın: “Zorba kişiler cesur 
olurlar.” Çocuklara kâğıtta yazan fikrin mıknatıs etkisi olduğunu söyleyin. 
Fikre katılanların kâğıda doğru çekildiğini, katılmayanların kâğıttan uzaklaş- 
tığını söyleyin. Çocuklar bu fikre katılıp katılmama durumlarını kâğıda al- 
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dıkları mesafeyle belirtsinler. Örneğin bu fikre katılanlar kâğıda daha yaklaş- 
sın, hem katılıp hem katılmayanlar orta mesafede dursun, hiç katılmayanlar 
en uzağa gitsin. Ardından çocuklardan aldıkları pozisyonu gerekçeleriyle 
açıklamalarını isteyerek tartışmayı yürütün. Tartışma sürecinde görüşleri 
değişenlerin kâğıda yaklaşmalarına ya da kâğıttan uzaklaşmalarına izin verin. 
3. Çocuklarla birlikte “Wonder” filmini izleyin. Yönetmenliğini Stephen 
Chbosky'nin üstlendiği 2017 yapımı film, R.J. Palacio'nun romanından 
uyarlanmıştır. Film, yüzünde doğuştan deformasyon olan Auggie Pullman 
adlı on yaşındaki çocuğun hikâyesini konu alır. Hem Auggie'nin hem de ha- 
yatındaki diğer insanların yaşadıkları üzerinden zorbalık konusunu tartışın. 
Zorbalığın ne olduğunu, hem zorbalık yapan hem zorbalığa maruz kalan ta- 


rafından değerlendirmeye özen göstererek tartışmayı yürütün. 


© İlkokul Öğretim Programıyla Bütünleştirme 


Kavramlar: Zorbalık, güç, güçlenme, içeriden güçlenme, saygı, öz saygı, hak, 
haksızlık. 


Hayat Bilgisi ve Sosyal Bilgiler derslerinin öğretim programlarındaki iletişim, 
kendini koruma, kendini tanıma, empati becerilerinin kazanımını destekler. 


Barış, duyarlılık, sevgi, saygı, sorumluluk değerlerinin kazanımını destekler. 


HB.1.1.13. Okulda iletişim kurarken nezaket kuralla- 
rına uyar. 
HB.1.4.4. Çevresindeki kişilerle iletişim kurarken 
güvenlik kurallarını uygular. 
HB.2.1.1. Kendini farklı özellikleriyle tanıtır. 
HB.2.1.8. Okulda iletişim kurarken kendini anlaşılır 
ve açık bir dille ifade eder. 
Hayat Bilgisi 2. Sınıf HB.2.1.10. Okulda arkadaşlarıyla oyun oynarken 
kurallara uyar. 
HB.2.2.7. Yakın çevresindeki yardıma ihtiyaç duyan 
insanlara karşı duyalı olur. 


Hayat Bilgisi 1. Sınıf 
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Hayat Bilgisi 3. Sınıf 


Sosyal Bilgiler 4. Sınıf 


HB.3.1.1. Güçlü yönlerini ve güçlendirilmesi gereken 
yönlerini fark eder. 

HB.3.1.2. Davranışlarının kendisini ve arkadaşlarını 
nasıl etkilediğini fark eder. 

HB.3.1.3. Arkadaşlarının davranışlarının kendisini 
nasıl etkilediğini fark eder. 

HB.3.1.4. Arkadaşlık sürecinde dikkat edilmesi gere- 
ken hususları kavrar. 

HB.3.4.5. Güvenliğini tehdit eden bir kişi olduğunda 
ne yapacağını ve kimlerden yardım isteyebileceğini 
açıklar. 

HB.3.4.6. Günlük yaşamında güvenliğini tehdit eden 
bir durumla karşılaştığında neler yapabileceğine ör- 
nekler verir. 

SB.4.6.1. Çocuk olarak sahip olduğu haklara örnekler 
verir. 

SB.4.6.2. Aile ve okul yaşamındaki söz ve eylemlerinin 
sorumluluğunu alır. 
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İki Bana, Bir Sana” 


Paylaşmak ve Adalet Üzerine 


Ayı, evine giderken üç tane mantar bulur. Ayının eve getirdiği mantarları gören 
gelincik çok sevinir. Onları temizler ve özenle pişirir. Masaya otururlar ve ayı 
mantarları paylaştırmaya başlar. “Bir mantar sana, bir mantar bana. Sonra bana 


bir mantar daha. Ben büyüğüm, o yüzden çok yemeliyim.” der. 


Açık Soru 


Ayının gelincikten daha büyük ve iri olduğu için ondan daha çok mantar 


alması adil midir? 


Gizli Soru 


Adil paylaşım, eşit paylaşım mı yoksa ihtiyaçlara göre paylaşım mıdır? 


| Olası Cevaplar 
B 


u soruya çocuklar şu yanıtları verebilir: 


e “Ayı daha büyük ve iri olduğu için daha çok yemeğe ihtiyacı var. O yüzden 
onun daha çok mantar alması adildir. Adil olan, ihtiyaca göre paylaşımdır.” 
Şu sorularla tartışma derinleştirilebilir: Neden ayı paylaştırma hakkını kendi- 
sinde görüyor? Bu hakkı kendisinde gören biri adil olabilir mi? Gelinciğin 


onayı ya da rızası alındı mı? Bunu göz ardı eden biri adil olabilir mi? Adaletin 


temeli ihtiyaçlara göre paylaşım ise ihtiyaçlarla ilgili doğru değerlendirme 


© Jörg Mühle, İki Bana, Bir Sana, res. Jörg Mühle, çev. Selen Akhuy, Kuraldışı Çocuk, İstanbul, 2019 
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nasıl yapılır? Gelinciğin ihtiyacını biliyor muyuz? Ayı daha fazlasını almak 

isterken gelinciğin ihtiyaçlarını değerlendirdi mi? 

e “Mantar eşit paylaşılmalıdır. Çünkü gelincik de mantar yemek istemekte- 
dir. Adil olan, eşit paylaşımdır.” 


Şu soruyla tartışma derinleştirilebilir: Eşit paylaşım her zaman adil paylaşım 


mıdır? 


Gelincik aynı fikirde değildir. “Bir mantar bana, bir mantar sana. Sonra bana bir 


mantar daha. Adil olan bu! Ben küçüğüm ve büyümeliyim!” der. 


Açık Soru 


Gelinciğin daha çok mantar alması adil midir? 


Gizli Soru 


Adil paylaşım, eşit paylaşım mıdır, ihtiyaçlara göre paylaşım mıdır? 


Olası Cevaplar 

Çocuklar gelinciğin gerekçesini duyunca “Aaa evet, bunu düşünmemiştim.” 
diyebilirler. Birinin yalnızca doymak için değil büyümek için de daha çok 
yemeğe ihtiyacı olabilir. 

Burada ayı ve gelinciğin hangi gerekçeyle daha çok mantar istediği üzerinde 
durulabilir. Ayı doymak, gelincik büyümek için istediğine göre, fizik- 
sel/yaşamsal ihtiyaçlarını ölçüt aldıkları fikri açığa çıkabilir. 

Şu sorularla tartışma derinleştirilebilir: Gelincik de kendisinin daha fazla 
alması gerektiğini gerçekten düşünüyor mu, yoksa yalnızca ayıya tepki olsun 
diye mi böyle söyledi? Gelinciğin davranışı hakkında ne düşünüyorsunuz? 


Başka türlü davranabilir miydi? 
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Bu kez ayı “Bir tane sana, iki tane bana. Adil olan bu, çünkü mantarları bulan 
benim.” der. Gelincik ise şöyle karşılık verir: “Haksızlık bu, sen onları getirdin 
ama bütün işi ben yaptım. Mantarları temizledim, lezzetli biçimde pişirdim, 


masayı hazırladım.” 


Açık Soru 


Ayı ve gelincik mantarların adil paylaşımıyla ilgili yeni bir ölçüt mü belir- 


liyor? 


Gizli Soru 


Adil paylaşımda harcanan emek bir ölçüt müdür? Kimin ne kadar emek 


harcadığı nasıl ölçülür? 


Olası Cevaplar 

Burada ayı ve gelinciğin daha çok mantar talep etmekle ilgili gerekçeleri deği- 

şir. Mantar yemeğine ulaşıncaya kadar harcadıkları emek yeni ölçütleri olur. 

Kimin emeğinin kiminkinden değerli olduğu nasıl belirlenir? Çocuklar bura- 

da genellikle iki karşıt fikir sunarlar: 

e “Mantarı eve getirmek daha önemlidir. Pişirmek ikinci sırada önemlidir. 
Çünkü mantar olmadan yemek pişirilemez.” 

e “Mantarı pişirmek önemlidir. Mantar olmadan yemek pişirilemez ama 
mantar pişirilmediği sürece sadece bir malzeme olarak kalır ve hiçbir işe 
yaramaz.” 

Tartışmanın bu aşamasında toplumsal cinsiyetle ilgili yargılar devreye girebi- 

lir. Çocuklar ayıyı eve yemek getiren erkek, gelinciği evde yemek pişiren 


kadın olarak resmedebilirler. 
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Ayı “Ben mantar yemeyi daha çok seviyorum.” der. Gelincik ise şöyle karşılık 
verir: “Mantar benim en sevdiğim şey! Üstelik çok açım. Dinle bak, midem 


nasıl gurulduyor.” 


Açık Soru 
Ayı ve gelincik mantarların adil paylaşımıyla ilgili yeni bir ölçüt mü belir- 


liyor? 


Gizli Soru 
Adil paylaşımda kişilerin mevcut durumu bir ölçüt müdür? Nasıl değer- 


lendirilir ? 


Olası Cevaplar 
Burada ayı ve gelinciğin daha çok mantar talep etmekle ilgili gerekçeleri de- 
ğişir. Mevcut durumları yeni ölçütleri olur. Aç olmaları, mantarı çok sevmeleri 


ve istemeleri üzerine tartışılabilir. 


Şöyle bir tartışma açığa çıkabilir: 

(Ç: Çocuk, K: Kolaylaştırıcı) 

ÇI: Kimin daha çok istediği değil ama kimin daha aç olduğu önemli bir kri- 
ter. 

K: Aralarında ne fark var? 

ÇI: İstemek öznel bir şey. Mantarı çok seviyor ve istiyor olman sana daha 
fazlasını isteme hakkı vermez. Biri “Ben o kadar çok mantar seviyorum ki 
dünyadaki tüm mantarları istiyorum.” da diyebilir. Yani istekler saçma, ger- 
çek dışı, akıl dışı olabilir. 


K: Peki, aç olman daha fazlasını isteme hakkı verir mi? 
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ÇI: Böyle sorunca fikrim değişti. Aç olmam daha fazlasını değil ihtiyacım 
olduğu kadarını isteme hakkı verir. 

K: Hikâyede ayının daha fazla mantar istemesinin nedeninin açlık olduğunu 
düşünelim. Bu durumda ayı ne dese daha uygun olurdu? 

ÇI: “Ben çok açım, eğer sen o kadar aç değilsen ben biraz daha fazla mantar 
alabilir miyim?” diye sorabilirdi. 

K: O zaman gelinciğe söz hakkı tanımış olurdu, öyle mi? 

ÇI: Evet. Hikâyede gelinciğe hiç söz hakkı tanımadan paylaştırma yetkisinin 
tamamını kendisinde görüyor. 

K: Bu durumda adalet, karşısındakini eşit hakka sahip biri olarak görmekle 
ilgili olabilir mi? 

ÇI: Evet, adalet eşit ve özgür insanlar arasında olur. Karşılıklı konuşarak an- 
laşma sağlanırsa adil sonuca varılır. 

K: Peki, sence bu mümkün mü? Yani iki kişinin tamamen eşit ve özgür olma- 
sı mümkün mü? 

ÇI: Bence mümkün. 

K: Kişiler eşit ve özgür olduklarını düşünüyor olsalar bile bu onların eşit ve 
özgür olduğunu gösterir mi? 

ÇI: Ben bunu tam anlamadım. 

K: Şunu demek istiyorum. Mesela ben mantar paylaşımında ikimizin de eşit 
olduğunu, konuşarak anlaştığımızı, buna göre adil bir paylaşım olduğunu 
düşünebilirim. Ama yüzyıllardır süregelen bir yargıyı kesin doğru gibi içsel- 
leştirmiş olabilirim ve içselleştirdiğimin farkında bile olmayabilirim. Örneğin 
“Kızların daha az alması gerekir.” gibi bir yargıdan hareket ediyor olabilirim. 
Böyle bilinçdışı bir yargı beni yönlendiriyor olabilir. Bu durumda adalet sağ- 
lanmıştır diyebilir miyiz? 

ÇI: Şimdi anladım. İki taraf da eşit ve özgür koşullarda anlaşmaya vardıkları 


için adalet sağlanmıştır. Kişinin kendisini yönlendiren bilinçli ya da bilinçdışı 
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etkileri fark etmesi kendi sorumluluğu. Bunları fark ederse ulaşılan sonuç bir 


öncekinden daha adil olur. 


Ayı ile gelincik kavgaya tutuşurlar. Mantar benim, mantar senin derken kavga 
büyür. “Artık benim arkadaşım değilsin.” diyerek birbirlerine arkalarını dön- 
dükleri sırada, ağacın arkasında onları izleyen tilki gelir ve hoop üçüncü mantarı 


mideye indirir. Ayı ve gelincik dehşete kapılırlar ve “Bu haksızlık! Mantarımızı 


çaldı.” diye bağırırlar. 


Açık Soru 


Ayı ve gelincik mantarı paylaşamazken tilki karşısında “Mantarımız.” 


diyerek birleşiyorlar. Bu durumla ilgili ne düşünüyorsunuz? 


Gizli Soru 


Bir konuda anlaşmazlık ve ayrılık yaşayan iki kişinin, üçüncü kişi karşı- 


sında birlik olması hakkında ne düşünüyorsunuz? 


Olası Cevaplar 


Bu soru karşısında çocuklar genellikle şu cevabı verme eğiliminde olabilirler: 
e “Ayı ile gelincik tilkiye karşı güçlerini birleştirdiler. Ama bu ikisinin arasın- 


daki sorunun çözüldüğü anlamına gelmez. Kaybettikleri mantarı yeniden 


bulduklarında paylaşma konusunda yine çatışma yaşayabilirler.” 


Ayı ile gelincik geri kalan iki mantarı eşit şekilde yerler. Gelincik “Şimdi tatlı 


servisi.” der ve masaya içinde üç çilek olan bir tabak getirir. Ayı sevinçle “Or- 
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man çilekleri, en sevdiğim şey.” diye bağırır. Ve gelincik çilekleri paylaştırmaya 


başlar. 


Açık Soru 
Ayı ve gelincik çilekleri paylaşmayı başarabilecek mi? 


Gizli Soru 


Adil paylaşım nedir? 


Olası Cevaplar 

Bu soru karşısında üç farklı fikir açığa çıkabilir: 

e “Ayı ile gelincik mantar paylaşımında yaşadıkları anlaşmazlıktan ders çı- 
kardıkları için bu kez çilekleri adil şekilde paylaşmanın yolunu bulurlar.” 

e “Ayı ile gelincik mantar paylaşımında yaşadıkları anlaşmazlığı çözmeyip 
tüm suçu mantarı çalan tilkiye yüklemişlerdi. O yüzden çilek paylaşımında 
yine anlaşmazlık yaşayacaklardır.” 

e “Ayı ile gelincik bir önceki olayda yaşadıkları tatsızlık yüzünden belki bu 
kez çilekleri adil şekilde paylaşabilirler. Ama bu onların adil paylaşmanın ne 


olduğunu öğrendiklerini göstermez.” 


Kolaylaştırıcıya Not 


“Adalet, diğer erdemler gibi bir erdem değildir. Hepsinin ufkudur adalet ve 
onların birlikte var olmasının yasasıdır.” der Comte-Sponville. Buna göre, her 


erdem ve değer adaleti gerektirir. 


Comte-Sponville adaletin iki anlamda kullanıldığını söyler. Birincisi hukuka 


uygunluk, yani devlet içinde yasallık anlamındadır. İkincisi ise eşitlik, yani bi- 
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reyler arasındaki eşitlik, karşılıklılık, denklik anlamındadır. Birinci anlamında 
adalet, hukukun alanına girer. Burada yasanın olgusallığı değerinden daha 
önemlidir. Yasayı yapan hakikat değil otoritedir. Aksi takdirde devlet olamaz, 
hukuk olamaz, hukuk devleti olamaz. Ancak yasallık eşitlik ile çatıştığında ne 
olur, o zaman adalet nerededir? Yani yasa adaletsizse ne olur? İşte tam bu nok- 
tada adaletin ikinci anlamı devreye girer ve bu hukuktan çok ahlakla ilgilidir. Bir 


erdem olarak adaletle ilgilidir. 


Burada da şu sorun karşımıza çıkar: Eşit olmayan insanlar arasında eşitlik nasıl 
sağlanır? Herkesin ihtiyaçları ya da yetenekleri farklıyken herkese aynı şeyleri 
vermek adil olur mu? Herkesin kapasitesi ve yükümlülükleri farklıyken herkes- 
ten aynı şeyi istemek adaletli olur mu? Comte-Sponville şöyle der: “Aslında 
adalet yoktur, adalet yaratılır.” Adiller adaleti yapar ve şu ilkeden hareket eder- 
ler: Bireyler arasında belli bir eşitlikten, karşılıklılıktan ve denklikten yana ol- 
mak. Böyle bir eşitliğin asla tam olarak gerçekleşmeyeceği söylenebilir. Bu doğ- 
rudur, ama adil olanlar bunu gerçekleştirmeye yönelenlerdir, adaletsiz olanlar 
ise buna karşı olanlardır. Kısacası, adalet onu savunacak adil kişiler olduğu sü- 


rece bir değerdir ve vardır. 


Adil paylaşıma gelecek olursak, burada paylaşılan nesnenin eşitliğinden çok 
(nesne eşit paylaşılmayabilir), paylaşmaya katılan öznelerin eşitliği söz konusu- 
dur. Herkesin paylaşım konusunda eşit olarak bilgi sahibi ve özgür olması gere- 
kir. Her paylaşımda, kendini diğerinin yerine koymak, kendini bir insanın ihti- 
yaç duyabileceği şeylerden yoksun olduğunu da varsayarak onun yerine koy- 
mak gerekir. Felsefeci John Rawls bunu cehalet perdesi (the veil of ignorance) 
kuramıyla açıklar. Her bir kişi, ancak kim olacağını bilemezse kendi çıkarını 
herkesin ve her bir kişinin çıkarında arayabilir ve bu farklılaşmamış çıkar adalete 
yakınlaşmayı sağlar. “Sanki ben herhangi biriymişim.” noktasından hareket 


etmenin bizi adalete yakınlaştıracağını söyler. 


Bu tartışmada, adil paylaşımın gerçekleşmesi için pek çok ölçütün düşünülmesi 


gerektiği soruşturulur. Kişilerin yaşamsal ihtiyaçları, paylaşılan şeye harcadı kları 
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emek, paylaşılan şey üzerindeki hakları, bu hakların farkında olup olmadıkları, 
içinde bulundukları mevcut durumları, istekleri, eşit ve özgür olmaları gibi pek 


çok ölçütün değerlendirilmesi gerekir. 


Kaynaklar: 


Andre Comte-Sponville, Büyük Erdemler Risalesi, çev. Işık Ergüden, İstanbul Bilgi Üniversi- 
tesi Yayınları, İstanbul, 2004 


John Rawls, A Theory of Justice, 2.bsm, Harvard University Press, US, 1999 


D Değerlendirme 


Sınıfı dört gruba ayırın. Her gruba bugün tartışılan konuyla ilgili bir soru yazıp 
yanındaki gruba vermesini söyleyin. Soru belirleme çalışması yapan çocuklar, 
sorularını yanlarındaki gruba kapalı şekilde versinler. Soruyu alan grup, bu soru 
üzerine tartışsın. Tüm gruplar yaptıkları tartışmaları, düşüncelerini, argümanla- 
rını, ulaştıkları sonuçları veya çözümleri sınıfta paylaşsın. Çocukların hem ha- 
zırladıkları sorulara hem sorularla ilgili sunumlarına bakarak tartışma sürecin- 


deki fikirlerden ne ölçüde yararlandıklarını gözlemleyin ve not edin. 


© Zenginleştirme 


Yukarıdaki tartışma, hikâye dışında şu araçlarla da yürütülebilir: 


1. Tahtaya yarısı çikolatalı, yarısı meyveli bir yuvarlak pasta resmi çizin. Ardın- 
dan gönüllü iki öğrenciyi tahtaya kaldırın. Öğrencilerden A hem çikolatalı 
hem meyveli pastayı seviyor olsun, B ise yalnızca meyveli pastayı seviyor ol- 
sun. Öğrenciler rollerini anlayıp benimsedikten sonra onlara görevlerini ve- 
rin. A'yı paylaştırıcı, B'yi seçici olarak görevlendirin. Paylaştırıcının görevi 
keki uygun gördüğü şekilde paylaştırmak, seçicinin görevi bu paylaşıma ba- 
karak en uygun gördüğü seçimi yapmaktır. Bu açıklamayı yaptıktan sonra A 
ve B oyuna başlasınlar. Paylaştırıcının ve seçicinin kararlarını ve davranışla- 


rını hep birlikte izleyin. Neden bu kararları aldıklarını ya da bu şekilde dav- 
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randıklarını gerekçeleriyle açıklamalarını isteyin. Ardından B'yi paylaştırıcı 
A'yı seçici olarak görevlendirin ve bu kez nasıl davrandıklarını gözlemleyin. 


Görevleri değiştiğinde davranışlarında değişim olup olmadığını sorun. Son 
olarak, böyle bir olay tekrar başlarına gelse paylaştırıcı mı yoksa seçici mi 


olmayı tercih edeceklerini sorun. Nedenleriyle açıklamalarını isteyin. 


2. Sınıfı iki gruba bölün. Her gruba aşağıdaki önermelerin yazılı olduğu kâğıt- 
lardan bir set verin. Bir kekin adil biçimde paylaşılması sorununu düşünerek 
bu önermeleri en doğru olandan olmayana doğru dizmelerini söyleyin. 
Gruplar kendi aralarında tartışarak dizimlerini yaptıktan sonra neden bu şe- 
kilde dizdiklerini gerekçeleriyle açıklasınlar. İki grubun nerelerde benzer ne- 
relerde farklı düşündüğünü birlikte tartışın. Tartışmaların ardından kâğıtla- 


rın yerlerini değiştirmek isteyen gruplar olursa onlara izin verin. 

e Herkese eşit boyutta ve sayıda dilimler verilmelidir. 

e Keki yapan kişiye daha fazla dilim verilmelidir. 

e Kekinmalzemelerini alan kişiye daha fazla dilim verilmelidir. 

e Aç olan kişiye daha fazla dilim verilmelidir. 

e Büyükveiri olan kişiye daha fazla dilim verilmelidir. 

e Küçük ve büyüme çağında olan kişiye daha fazla dilim verilmelidir. 
e Çokseven kişiye daha fazla dilim verilmelidir. 


e Çokisteyen kişiye daha fazla dilim verilmelidir. 


© İlkokul Öğretim Programıyla Bütünleştirme 
Kavramlar: Adalet, eşitlik, paylaşım, adil paylaşım, hukuk, etik, empati. 


Hayat Bilgisi ve Sosyal Bilgiler dersinin öğretim programındaki empati, karar 
verme, problem çözme, eleştirel düşünme becerileri ile adalet ve eşitlik değerle- 


rinin kazanımını destekler. 
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İki Meyveli Ağaç” 


İnsan ve Doğa İlişkisi Üzerine 


Yıllar evvel, güneşin kavurduğu bir diyarda, kuraklığa mahküm olmuş toprak- 
larda artık hiçbir şey yeşermiyormuş. Ülkede yaşayan insanlar açlıkla mücadele 
ediyormuş. Ama bu çölün kalbinde, capcanlı yapraklarıyla muhteşem güzellikte 
bir ağaç yaşıyormuş. 


Bu ağaç, iştah kabarttığı kadar korku da salarmış bakanların yüreğine. Gövdesi- 
nin iki yanından iki kocaman dal uzanırmış göklere. Efsaneye göre, dallardan 
birindeki meyveler öldürecek kadar zehirli, diğerindeki meyveler çok besleyici 
ve şifalıymış. Ancak kimse hangi dalın ölüm hangi dalın yaşam olduğunu bilmi- 
yormuş. Bu nedenle insanlar birbirinin tıpatıp aynısı olan bu meyvelerden sakı- 


nıyormuş. 


Bir gün bir anne, güçten düşmüş çocuklarını kurtarmak için ağacın meyvesini 
tatmaya karar vermiş. Meyveden bir ısırık almış ve ölmemiş! Haber hemen tüm 
köye yayılmış: Hiçbir tehlikeye girmeden nasıl besleneceklerini biliyorlarmış 
artık. Tüm köy halkı koşarak bu lezzet şölenine katılmış. Ertesi sabah geldikle- 
rinde ağacın yeniden leziz meyvelerle dolup taştığını görmüşler. Artık açlık diye 


bir sorunları yokmuş, kıtlık sona ermiş! 


Bu arada, zehirli meyveleri taşıyan dal gitgide büyüyen bir korku ve nefrete 
neden olmuş. Bunun üzerine köyün muhtarı dalın kesilmesi gerektiğine karar 


vermiş ve adamlarına emretmiş. 


” Rolande Causse, Nane ve Jean-Luc Vezinet, Toprak Ana Masalları, res. Amelie Fontaine, çev. 
Özge Akkaya, Paraşüt Kitap, İstanbul, 2018 
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Açık Soru 


Zehirli meyvelerin olduğu dal kesilsin mi, kesilmesin mi? 


Gizli Soru 


Doğa-insan ilişkisi nedir? 


Olası Cevaplar 
Çocuklardan genellikle “Kesilsin.” ve “Kesilmesin.” şeklinde iki karşıt cevap 


gelmektedir. Şu gerekçeleri sunabilirler: 


“Zehirli meyvelerin olduğu dal kesilsin, çünkü...” 

e Kötülük tamamen yok olsun, hiçbir tehlike kalmasın. 

e Bir günbirisi zehirli meyveyi yiyerek zarar görebilir. 

e Zehirli meyveler çoğalabilir ve o dal ağırlık yapıp iyi meyvelerin olduğu 
dala zarar verebilir. 


e Yeni ağaç dikelim, o tam iyi olursa bu ağacı tamamen keselim. 


“Zehirli meyvelerin olduğu dal kesilmesin, çünkü...” 

e Daldaki meyveler zehirli olmayabilir. 

e Odalıkestiğimizde ağaç tamamen yok olabilir. 

e Kestiğimizde ağacın o dalı yeniden çıkabilir, boşuna uğraşmış oluruz. 

e Odalı kestiğimizde iyi meyvelerin olduğu dalın büyümesi durabilir. 

e İyilik ve kötülük bir arada var olabilir. 

e Ağaçta bir denge var, dengeyi bozmak daha çok zarar yaratabilir. 

e Dalı kesmek bir kötülüktür. Kötü olana kötülükle karşılık verirsek kötülük 


artar. 
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e Bubana hayat ağacını anımsattı. İyilik ancak kötülükle birlikte var olabilir. 


Bu önermelerden bazıları üzerinde durarak tartışma derinleştirilebilir. 


Şöyle bir tartışma da açığa çıkabilir: 

(Ç: Çocuk, K: Kolaylaştırıcı) 

ÇI: Zehirli meyvelerin olduğu dal kesilsin çünkü kötülük tamamen yok ol- 
sun, hiçbir tehlike kalmasın. 

Ç2: Böyle bir şey mümkün değil. İyilik ve kötülük bir arada var olur. 

ÇI: Nedenmiş? 

Ç2: Kötülük zaten var, yani zehirli meyvelerin olduğu dal zaten var. Sen onu 
kesmeye, yok etmeye karar veriyorsun. Yani seni yok edebilecek olanı sen 
yok ediyorsun. Bu durumda sen yok edici oluyorsun. Bak kötülük hâlâ var. 
ÇI: İnsan kendisine zarar vereni yok etmeyip ne yapacak, onu sevsin mi ya- 


ni? Bir zehirli böcek olsa onu eve alıp besleyecek misin? 


Ç2: Ben öyle demedim. Zehirli böcek gelip sana saldırıyor mu? Öyle duruyor 


orada. Niye öldürüyorsun ki? 

ÇI: Şimdi duruyor ama ben uyurken gelip beni ısırabilir. Yani onu yok et- 
mezsem bir gün bana zarar verebilir. 

Ç2: Korkundan öldürüyorsun işte. Sana zarar verdiğinden değil. Sana doğ- 
rudan zarar verebileceğini düşündüğün her şeyi yok edip kurtulmak istiyor- 
sun. Ya o böcek dolaylı yoldan sana yarar sağlıyorsa? 

ÇI: Ne demekki o? 

Ç2: Mesela toprağı havalandırıyor, böylece diğer hayvanların, bitkilerin ya- 
şamını sürdürmesine yardımcı oluyorsa? O hayvanlar ve bitkiler de senin 
yaşamını sürdürmen için yararlıysa? 

ÇI: Tüm bunları nereden bilebilirim ki? Sonuçta ondan korkuyorum, terlikle 
üzerine vurup yok edebiliyorum, benim için sorun çözülüyor. 


Ç2: Ama dengeyi bozuyor olabilirsin. 
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Ç1: Ne dengesini? 

Ç2: Az önce anlattığım gibi. Olaylar zincirleme birbirine bağlı olabilir. Sen 
korkudan o böceği hemen öldürdüğünde uzun vadede kendini de zor duru- 
ma düşürüyor olabilirsin. Çünkü insan da doğal düzenin bir parçasıdır. 

K: Peki, insanın doğal düzendeki diğer parçalardan bir farkı var mıdır? 


Ç1: Bence vardır. Hepsini yönetebilir, çünkü en güçlü olan o. 


Ç2: Bence de vardır. Ama tam olarak arkadaşımın dediği gibi değil. İnsan 


hem doğal düzenin parçası hem doğal düzenin işleyişine müdahale etme 
gücü olan bir parça. Güçlü ama gücünü doğru kullanma sorumluluğu en çok 


onda. Yani bir şey yaparken çok düşünmeli. Öyle bir anlık korkuyla davra- 


namaz. Ya da sadece kendi iyiliğini düşünemez, doğal dengeyi düşünmeli. 


Kolaylaştırıcıya Not 


Doğa-insan ilişkisi her zaman tartışmalı bir konudur. İnsan, diğer canlı ve cansız 
varlıklar gibi doğanın bir parçası olmakla birlikte doğayı manipüle etme becerisine 
ve gücüne sahip olan bir parçadır. İnsanın bu özelliği ilk bakışta bir üstünlük gibi 
görünür çünkü bir parça diğer parçaları dize getirebilmekte, istek ya da çıkarına 
uygun şekilde kullanabilmektedir. Ancak bu özellik, akıl ve sorumlulukla bir- 
leşmezse en sonunda tüm sistemin zarar görmesine, dolayısıyla insanın kendi- 
sinin de zarar görmesine neden olur. Doğanın dengesini bozmak, o sistemin bir 
parçası olan insanın da zarar görmesiyle sonlanır. O yüzden insanın doğayla 
ilgili kararlar alırken bilgi sahibi olması, uzun vadeli ve çok boyutlu düşünmesi 
gerekir. Sahip olduğu gücü, kazanma-kaybetme temelli bir güç oyunu için değil 
barış ve uyumun sürekliliğini gözeterek kullanmalıdır. Bu da sanıldığı kadar 


kolay bir iş değildir. 
Bu tartışma, insanın doğayla ilişkisini güç, hak-haksızlık, iyilik-kötülük kavram- 


larıyla birlikte ele alan bir etik tartışmadır. Kötü insan — iyi doğa gibi çatışmacı 


bir ikilikle yürütülen bir çevre felsefesi tartışması değildir. Daha çok, insanın 
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gücünü, doğa içindeki konumunu, bu konumun artılarını ve eksilerini görmesi- 
ni ve anlamasını hedefleyen bir tartışmadır. İnsanın ilk bakışta üstünlük gibi 
gözüken gücünün aslında her daim kontrol edilmesi ve iyi yönetilmesi gereken 


bir varoluşsal yük olup olmadığı sorgulanmaktadır. 


D Değerlendirme 


Münazara edilecek kışkırtıcı bir önermeyi tahtaya yazın. Örneğin “İnsan doğa- 
daki tüm canlıların efendisidir.” Ardından sınıfı üç eşit gruba bölün. Birinci 
grup katılıyorum, ikinci grup katılmıyorum fikrini savunmak üzere hazırlanırken 
üçüncü grup jüri olarak arka sıraya yerleşsin. Münazara gruplarına hazırlanma- 
ları için süre verin. Fikre inanmasalar da savunmaları gerektiğini hatırlatın. Hi- 
potez ileri sürmeleri, gerekçeleriyle açıklamaları, olgusal bilgiyle desteklemeleri, 
örnekler bulmaları gerektiğini söyleyin. Ardından her gruptan sırayla üç ko- 
nuşmacı tahtaya çıkarak ikişer dakikalık savunmalar yapsınlar. Jüri üyeleri tüm 
konuşmacıları dikkatle dinledikten sonra belli ölçütlere göre değerlendirsinler 
(hipotezin açıklığı, gerekçelerin ilişkili ve tutarlı olması, olgusal bilgi ve örnekle 
desteklenmesi vb.) Siz de münazara süresince, çocukların tartışmada açığa 
çıkan düşüncelerden yaralanıp yararlanmadıklarını gözlemleyin. Akıl yürütme, 


sunum ve değerlendirme becerilerine ilişkin notlar alın. 


© Zenginleştirme 


Yukarıdaki tartışma, hikâye dışında şu araçlarla da yürütülebilir: 


1. Tahtaya aşağıdaki tabloyu çizin. Yukarıdaki hikâyeyi hiç kesmeden okuyun. 
Ardından ilk sütundaki soruyu sorun ve çocuklardan gelen cevaplarla tar- 
tışmaya başlayın. Sonra ikinci sütuna geçerek çocuklara neler öğrenmek is- 
tediklerini sorun ve tartışmayı ilerletin. Tartışma tamamlandıktan sonra 
üçüncü sütundaki soruyu sorun ve çocukların tartışmanın sonundaki çıka- 


rımlarını yazın. 
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Neler biliyoruz? Neler öğrenmek istiyoruz ? 
Örneğin: 
“İnsanlar yaşam 


dalındaki meyve- Örneğin: 


lerle beslenmenin N 
“Ölüm dalını kesmişler mi- 


refahına kavuştuk- » 
dir? 


tan sonra ölüm 
dalını kesmeye 


karar veriyorlar.” 


nobel 
HAE 


Neler öğrendik? 


Örneğin: 
“Eğer kesmişlerse 


doğanın dengesini 


bozmuşlardır.” 


“Eğer kesmişlerse 
hayat boyu tehlike- 


den kurtulmuşlardır.” 


2. Çocuklardan ikili eşler olmalarını isteyin. Her bir çifte İki Meyveli Ağaç 


metnini verin. Eşlerden biri diğerine hikâyeyi okusun, diğeri de dinlediği 


hikâyeyi ona özetlesin. Tüm çiftler çalışmayı tamamladıktan sonra okuma 


ve özetleme sürecinin etkili olup olmadığı üzerine konuşun. Ardından ço- 


cuklara “Bu hikâyede tartışmak istediğiniz bir soru var mı?” diye sorun ve 


gelen soruları tahtaya listeleyin. Olgusal sorular ile soruşturmaya uygun açık 


uçlu soruları çocuklarla birlikte ayıklayın. Geri kalan sorulardan hangisini 


tartışmak istediklerine çocuklar oy birliğiyle karar versin. Bu soru çerçeve- 


sinde soruşturmayı yürütün. 


© İlkokul Öğretim Programıyla Bütünleştirme 


Kavramlar: Hak-haksızlık, iyilik-kötülük, yaşam-ölüm, doğa-insan, güç, doğa 


felsefesi, çevre felsefesi, çevre okuryazarlığı, doğaya saygı, doğayı koruma. 


Hayat Bilgisi ve Sosyal Bilgiler derslerinin öğretim programlarındaki doğayı 


koruma, çevre okuryazarlığı, politik okuryazarlık becerilerinin kazanımını des- 


tekler. Barış, duyarlılık, sevgi, saygı, sorumluluk değerlerinin kazanımını destek- 


ler. 
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Sosyal Bilgiler 4. Sınıf 
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HB.I.6.3. Yakın çevresinde bulunan hayvanları ve 
bitkileri korumaya özen gösterir. 

HB.2.6.3. Yakın çevresindeki doğal unsurların insan 
yaşamına etkisine örnekler verir. 

HB.3.6.4. İnsanların doğal unsurlar üzerindeki etkisine 
yakın çevresinden örnekler verir. 

HB.3.6.5. Doğa ve çevreyi koruma konusunda sorum- 
luluk alır. 

“İnsanlar, Yerler ve Çevreler” ünitesindeki tüm kaza- 


nımlar. 
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İyi Yürekli Dev Memo” 


Yardımseverlik Üzerine 


Dev Memo kentin en pasaklı devidir. Bir gün üzüntüyle “Keşke kentin en pa- 
saklı devi olmasam.” der. Tam o sırada içi güzel giysilerle dolu bir dükkân gö- 
rür. Dükkâna girer ve kendisine güzel bir gömlek, güzel bir pantolon, güzel bir 
kemer, çizgili bir kravat, baklava desenli bir çift çorap ve parlak bir çift ayakkabı 
alır. Kendine aynada bakar ve “Artık kentin en yakışıklı devi oldum.” der gurur- 
la. Eski giysilerini geride bırakır ve evin yolunu tutar. Yolda yürürken kaldırım- 
da kederli bir zürafa görür. “Söyle bana derdin ne?” diye sorar. “Boynumdan 
dertliyim.” der zürafa. “Boynum çok üşüyor. Keşke onu sıcak tutacak bir atkım 


olsa.” “Haydi dert etme bunu.” der Dev Memo ve boynundan çizgili kravatını 


çıkarır. “Zaten çoraplarıma da uymuyordu.” der ve kravatını zürafaya verir. 


Açık Soru 
Dev Memo kravatını zürafaya verirken “Zaten çoraplarıma da uymuyor- 


du.” der. Neden böyle diyor? Neden zaten ile başlayan bir cümle kuru- 
yor? 


Gizli Soru 


Yardımseverlik nedir? 


” Julia Donaldson, İyi Yürekli Dev Memo, res. Axel Scheffler, çev. Ali Berktay, Türkiye İş Bankası 
Kültür Yayınları, İstanbul, 2015 
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Olası Cevaplar 

Bu soruya çocuklar şu yanıtları verebilir: 

e “Tam olarak gerçek anlamında söylemiştir. Yani gerçekten çorabına uy- 
madığını düşünüyordur ve bunu söylemiştir.” 

e “Hava atmaya çalışıyor olabilir. Hiç önemsemiyorum, zaten benim bir 
dolu güzel kravatım var, birini sana versem ne olacak ki? gibi.” 

e “Yeni aldığı kravatını verirken aslında üzülüyor ve kendisini teselli etmek 
için öyle diyor.” 

Şu sorularla tartışma derinleştirilebilir: Kendisini teselli etmek ne demektir? 
Teselli etmek üzüntüyle ilişkiliyse Dev Memo neden üzülüyor? Verme ve 
vermeme isteği arasında kaldığı için mi üzülüyor? İki isteğin çatışması nede- 
niyle mi üzüntü duyuyor? Neden Dev Memo üzüldüğü hâlde kravatını züra- 
faya veriyor? Zürafa ondan kravatını istedi mi? Hatta en başta yardım tale- 
binde bulundu mu? Birisi bizden yardım talep etmeden bizim yardım etme- 
ye kalkışmamız nasıl bir davranıştır? Zürafa “Keşke.” diyerek aslında gizli bir 
şekilde yardım talep etmiş midir? Dev Memo kravatını vermek yerine başka 
bir çözüm bulabilir miydi? 

e “Zürafayı teselli etmek için öyle demiştir. Yani zürafa onun yeni kravatını 
aldığı için kendini kötü hissetmesin diye ‘kafana takma’ anlamında öyle 
demiştir.” 

Şu sorularla tartışma derinleştirilebilir: Dev Memo hem kravatını veriyor 

hem karşısındakinin bu yüzden kötü hissetmesini istemiyor. Bu yardımse- 

verlik midir? Yoksa ondan daha fazla bir şey midir? Zürafayı teselli ediyorsa 

“Alan kişi mahcup olur.” varsayımından mı hareket etmektedir? Böyle bir 

varsayımdan hareket etmek empati midir yoksa diğerinin alanına müdahale 

midir? Kendini düşünmek ile başkasını düşünmek arasında nasıl bir denge 
olmalıdır? Neden bir insan başkasının ihtiyaçlarını fazlasıyla gözetmek ister? 


Bir insanın başkasının ihtiyaçlarını fazlasıyla gözetmesi karşısındaki kişi için 


157 


Felsefe Sınıfı noht 


her zaman iyi midir? Alan ve veren arasındaki ilişkinin nasıl olmasını istersi- 


niz? Bu bağlamda yeniden Dev Memo'nun durumunu değerlendirir misiniz? 


Dev Memo eve yürümeye devam ederken bir dere kıyısına gelir. Bir teknenin 
içinde mızıl mızıl meleyen bir keçi görür. “Söyle bana derdin ne?” diye sorar. 
“Yelkenimden dertliyim.” der keçi. “Fırtınada parçalandı gitti. Keşke teknemin 


» « 


yeni ve sağlam bir yelkeni olsa.” “Haydi dert etme bunu.” der Memo ve yeni 
beyaz gömleğini çıkarır. “Zaten durmadan belimden dışarı sarkıyordu.” der ve 


gömleğini keçiye verir. 


Poa LL 


Açık Soru 
Dev Memo bu kez de gömleğini keçiye veriyor ve “Zaten durmadan 


belimden dışarı sarkıyordu.” diyor. Neden böyle diyor? 


Gizli Soru 


Yardımseverlik nedir? 


A ~ 


Olası Cevaplar 
Burada yanıtlar artık “Yeni aldığı gömleğini verirken aslında üzülüyor ve 


kendisini teselli etmek için öyle diyor.” seçeneği üzerine yoğunlaşabilir. Yar- 


dımseverlik ve fedakârlık kavramları arasındaki fark açılmaya başlayabilir. 


Dev Memo yürümeye devam eder. Yolda rastladığı pek çok hayvana dertlerini 


sorar ve üzerindeki eşyaları parça parça vermeye devam eder. 


Sonunda Dev Memo üstünde atleti, çorapsız ve ayakkabısız ayağıyla sekerek 


yürürken artık kemeri de olmayınca pantolonu belinden düşüverir. 
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Açık Soru 

Dev Memo karşısına çıkan herkese yardım ederken kendisi mi yardıma 
muhtaç hâle gelmiştir? 

Gizli Soru 


Yardımseverlik nedir? Fedakârlık nedir? 


Olası Cevaplar 


Yardımseverlik ve fedakârlık kavramları arasındaki fark üzerinde durulabilir. 
Duyarsızlık ve fedakârlık şeklinde aşırı uçlara kayan verici olma/olmama du- 
rumunun belli bir güç ilişkisini sürdürmeye hizmet edip etmediği sorgulana- 
bilir. Fedakârlık, karşısındakinin her sorununu çözerek onu beceriksizleştir- 
meye ve kendisine bağımlı kılmaya aracılık eder mi? Peki, yardımseverlik 
nedir? Yardımseverlik birine sürekli bir şeyler vermekten çok, o kişiyle birlik- 


te çözüm üretmeye yönelmekle ilgili olabilir mi? 


Dev Memo “Pantolonum düşüyor yere! En çok üşüyen devim bu kentte!” der. 
Titremeye başlar, içini keder kaplar, yakışıklılığından eser kalmaz. Eski giysile- 
rini bulur, sevinir, onları giyer ve evinin yolunu tutar. Eve vardığında yardım 
ettiği hayvanlar kapının önünde onu beklemektedir. Önlerinde büyük bir hedi- 
ye paketi vardır. “Haydi gel Memo, aç paketi!” derler. Memo paketi açar ve 
içinde altın kâğıttan yapılmış çok güzel bir taç ve bir kart bulur. Memo tacı ba- 
şına takar ve kartı okur. Yaptığı yardımların listelendiği karttaki şiir “Kentin en 


iyiyürekli devi!” sözleriyle biter. 
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Açık Soru 
Hikâyenin sonunda tüm hayvanlar, Dev Memo'ya yaptığı yardımlar için 


teşekkür ederler. Bu hikâyenin sonu başka türlü bitebilir miydi? 


Gizli Soru 
Yardımseverlik ya da fedakârlık yaptığımızda her zaman minnetle karşı- 


lık alır mıyız? 


Olası Cevaplar 

Kitap kapalı uçlu sonlanmaktadır. Bu sonun başka türlü olup olmayacağı 
sorularak açık uçlu hâle getirilebilir. Bu adım, yardımseverlik ve fedakârlık 
kavramlarının bir kez daha tartışılmasına olanak verir. Dev Memo herkesin 
sorunlarına yetişen muktedir konumundan muhtaç konumuna mı gelmiştir? 
Neden böyle olmuştur? Bunun kendisiyle ve diğerleriyle ilgili sebepleri neler 
olabilir? Kendisi muhtaç hâle geldiğinde zamanında sorunlarını çözdüğü 


kişiler onun yanında olacaklar mıdır? Neden? 


Kolaylaştırıcıya Not 


Yardımseverlik tutumu, duyarsızlık ve fedakârlık diyebileceğimiz iki uç tutum 


arasındaki bir dengedir. Başkasının ihtiyacına duyarsız olmak kadar kendi ihti- 
yacımızı tamamen göz ardı ederek başkasının ihtiyacıyla ilgilenmek de sorunlu 
bir ilişki yaratabilir. Her iki durumda da ötekiyle aramızda bir güç ilişkisinin 
devrede olup olmadığına bakmak yararlı olacaktır. Yardımseverlik her iki tara- 
fin yararını gözeten bir arzu durumudur. Hepimizin iyiliğini gözetmeyi arzula- 


maktan kaynaklanır. Yardım eyleminin sonunda hem yardım edenin hem yar- 
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dım alanın güçlenmesi, durumdan memnun olması, birbirlerine ya da başkala- 
rına muhtaç hâle gelmemesi, istismar edilmemesi gözetilir. Yardımseverlik, bir 


soruna birlikte çözüm bulmakla ilgilidir. 


© Değerlendirme 


Çocuklardan eve gittiklerinde anne babalarına “Yardımseverlik ve fedakârlık 
aynı şey midir?” sorusunu sormalarını isteyin. Bu kez anne babalarının öğrenci, 
kendilerinin kolaylaştırıcı rolünde olduğunu söyleyin. Anne babalarından gelen 
cevaplara yeni sorular sorarak karşılık vermelerini, onları felsefi tartışmaya 
çekmelerini hatırlatın. Ertesi hafta deneyimlerini sınıfta paylaşsınlar. Bir kolay- 
laştırıcı olarak nerelerde zorlandıklarını ve nerelerde eğlendiklerini gerekçele- 
riyle anlatsınlar. Anne babalarının bu işe nasıl tepki verdiğini sorun. Anne baba- 
larının iyi birer soruşturmacı olup olmadığıyla ilgili düşüncelerini gerekçeleriyle 


açıklamalarını isteyin. 


© Zenginleştirme 


Yukarıdaki tartışma, hikâye dışında şu araçlarla da yürütülebilir: 


1. “Yardımseverlik” sözcüğünü tahtaya yazın. Bu kavramı somut bir şeye ben- 
zeterek çocuklara “Öyle olsaydı nasıl olurdu?” sorusunu sorun. Örneğin 
“Yardımseverlik bir oyuncak olsaydı ne olurdu?” Çocuklardan neden o 
oyuncağa benzettiklerini gerekçeleriyle açıklamalarını isteyin. Yaptıkları 
somutlaştırmalardan yola çıkarak çocukların yardımseverlik kavramıyla ilgili 
fikirlerinin neler olduğunu birlikte tespit etmeye çalışın. Benzer bir çalışma- 
yı “fedakârlık” kavramı için de yapabilirsiniz. Örneğin “Fedakârlık bir müzik 
aleti olsaydı ne olurdu?” gibi. 

2. Çocukları dört beş kişilik gruplara ayırın. Her bir gruba şu beş sözcüğü ve- 


rin: şehir, yardımsever, hazine, kaktüs, çağrı. Ardından gruplara içinde bu 
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beş sözcüğün geçtiği birer hikâye yazmalarını söyleyin. Yaklaşık ne uzunluk- 
ta bir hikâye istediğinizi belirtin. Sonrasında çocuklara on dakika süre verin 
ve yaratıcı şekilde yazsınlar. Yazılan hikâyeler sınıfta paylaşılsın. Bu hikâye- 
lerden “yardımseverlik” kavramıyla ilgili sorusu olduğunu düşündüğünüz 


hikâyeyi alın ve bunun üzerinde tartışmayı başlatın. 


© İlkokul Öğretim Programıyla Bütünleştirme 


Kavramlar: Yardımseverlik, fedakârlık, duyarlılık, duyarsızlık, sorumluluk, 


ilişkiler, iletişim, sevgi, şefkat, kendini tanıma, insani değerler, duygular. 


Hayat Bilgisi ve Sosyal Bilgiler derslerinin öğretim programlarındaki empati ve 
iletişim becerileri ile yardımseverlik, sevgi ve sorumluluk değerlerinin kazanı- 


mını destekler. 


HB1.1.10. İhtiyaç duyduğu durumlarda okul çalışanla- 


Hayat Bilgisi 1. Sınıf fidas yardım alır, 
Hayat Bilgisi 2. Sınıf HB.2.1.7. Sınıfta ve okulda yapılan etkinliklerde grupla 
çalışma kurallarına uyar. 
HB.3.1.2. Davranışlarının kendisini ve arkadaşlarını 
l etkilediğini fark eder. 
Hayat Bilgisi 3. Sınıf e E 


HB.3.1.3. Arkadaşlarının davranışlarının kendisini nasıl 


etkilediğini fark eder. 
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Kafası Karışık Bukalemun” 


Kendi Olmak Üzerine 


Bukalemun, kırmızı çiçeğin üzerinde kırmızı olur, sarı kumun üzerinde sarı 
olurdu. Isındığında yeşil, üşüdüğünde ve acıktığında gri olurdu. Uzun dilini 
uzatır, sinek avlar, karnını doyururdu. Yaşamı pek heyecanlı değildi. Bir gün 
içinde farklı hayvanların yaşadığı bir hayvanat bahçesi gördü. Oradaki kutup 
ayısı gibi güçlü olmayı istedi, dileği gerçekleşti. Bir flamingo kadar etkileyici, bir 
tilki kadar zeki olmayı istedi; onlar da oldu. Sonra yüzebilmek için balık, hızlı 
koşabilmek için geyik, uzağı görebilmek için zürafa, saklanabilmek için kap- 


lumbağa ve komik olabilmek için fok balığı oldu. 


Açık Soru 
Bukalemun hangi özelliklere sahiptir? Hangi özelliklere sahip olmak 


istiyor? 


Gizli Soru 


Tür özellikleri, fiziksel özellikler ve kişilik özellikleri nelerdir? 


Olası Cevaplar 
Bu soru, olgusal bir sorudur. Bukalemunun sahip olduğu ve sahip olmak 
istediği özellikleri listelemek için sorulur. Cevaplar, tür özelliği, fiziksel özel- 


lik, kişilik özelliği gibi kategorilere ayrılarak açık hâle getirilebilir. 


" Eric Carle, Kafası Karışık Bukalemun, res. Eric Carle, çev. Nil Gün, Kuraldışı Çocuk, İstanbul, 2019 
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Bukalemunun sahip olduğu Bukalemunun sahip olmak istediği 

özellikler: özellikler: 

e Bulunduğu yere göre renk de- e Güçlü, etkileyici, zeki, komik ol- 
giştirmesi, mak, 

e Kamufle olabilmesi, e İyi yüzebilmek, hızlı koşabilmek, 


e Duygusal ya da fiziksel ihtiyaç- uzağı görebilmek, saklanabilmek 
larına göre renginin değişmesi, vb. 
e Diliyle sinek avlaması, 


e Çaba sarf etmeden yemeğine 


ulaşabilmesi vb. 


Açık Soru 


Bukalemun bazı özelliklere mi sahip olmak istiyor, başkalarındaki özellik- 


lere mi sahip olmak istiyor? 


Gizli Soru 
Kendi özelliklerimiz nedir? Bu özelliklerin oluşması ya da gelişmesinde 


başkalarıyla ilişkimizin rolü nedir? 


Olası Cevaplar 

Bu soruya çocuklar şu yanıtları verebilir: 

e “Bukalemun başkalarındaki özelliklere sahip olmak istiyor. Çünkü kendi- 
sinden memnun değil kendisiyle barışık değil.” 


Şu sorularla tartışma derinleştirilebilir: Kendinden memnun olmak ne demek- 


tir? Her zaman kendimizden memnun olur muyuz? Kendimizden memnun 
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olmadığımız durumlar bir değişim ve gelişim fırsatı olabilir mi? Kendimizden 

bazı durumlarda memnun olmamak ile kendimizden sürekli memnun olma- 

mak arasında bir fark var mıdır? 

e “Bukalemun bazı özelliklere sahip olmak istiyor. Çünkü yeni özellikler ka- 
zanmak ve gelişmek istiyor.” 

Şu sorularla tartışma derinleştirilebilir: Başkası gibi olmak ile başkalarında 

gördüğü özellikleri kendisinde geliştirmeyi istemek arasında fark var mıdır? 

Kendimizdeki özellikleri keşfetme sürecinde başkalarındaki özellikleri gör- 

memizin rolü var mıdır? Başkaları olmasa kendimiz diye bir şey olur mu? 

e “Bukalemun ne istediğini bilmiyor. Çünkü hayatı çok sıkıcı, yalnızca haya- 
tına heyecan katmak istiyor.” 

Şu sorularla tartışma derinleştirilebilir: Bazı özelliklere sahip olduğumuzda 

hayatımızın sıkıcılığı sona erer mi ? Sahip olduğumuz özelliklere hızlıca alıştı- 

ğımızda hayatımız yeniden sıkıcı olur mu? Hayatımızın sıkıcılığını azaltacak 

olan şey, bazı özelliklere sahip olmak mı yoksa bu özellikleri geliştirmek için 

bir şeyler yapmak mıdır? Sürekli yeni özelliklere sahip olmayı istemek ile 


sahip olduğumuz özellikleri geliştirmek arasında nasıl bir fark vardır? 


Bukalemun hayvanat bahçesindeki tüm hayvanlara benzemek istedi. Bir parça 
ondan bir parça bundan derken sonunda kendisi karman çorman hâle geldi. 
Karnı acıktı. Bir sinek yemek istedi ama sineği yakalayamadı. Bukalemun üzül- 
dü, “Keşke kendim olabilsem.” dedi. 
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Açık Soru 
Bukalemun neden “Keşke kendim olabilsem.” dedi? Tüm sahip olmak 


istediği özellikleriyle ortaya çıkan şey kendisi değil midir? 


Gizli Soru 
Kendi olmak ne demektir? Her şeyden bağımsız özerk bir kendilik du- 
rumu var mıdır? Yoksa kendilik başkalarıyla ilişki içerisinde sürekli olu- 


şan bir şey midir? 


Olası Cevaplar 

Bu soruya çocuklar şu yanıtları verebilir: 

e “Bukalemun eski hâline dönmek istiyor, ilk hâli kendi olduğu hâldi ve daha 
iyiydi. Çünkü sinek yakalayıp karnını doyurabiliyordu.” 

Şu sorularla tartışma derinleştirilebilir:. O zaman hepimizin belirlenmiş ilk 
kendilik hâli mi vardır? Varsa o zaman hiç değişmeyen, hep aynı kalan bir 
yanımız mı vardır? Eğer değişiyorsak ilk kendilik özelliklerimiz hep aynı 
kalıyor, yalnızca onun üzerine yeni özellikler mi ekliyoruz? Eğer öyleyse 
hangisinin ilk özelliğimiz hangisinin sonradan eklenmiş özelliğimiz olduğu- 
nu nasıl ayırt edebiliriz? 

e “Bukalemun tüm o özelliklere sahip olmayı kendisi istedi. O yüzden ortaya 
çıkan şey de kendisidir. Kendi isteğiyle kendisini oluşturmuştur, yani orta- 
ya çıkan karman çorman ve sinek avlayamayan bukalemun da kendisidir.” 

Şu sorularla tartışma derinleştirilebilir: İnsanın belirlenmiş kendiliği yok 

mudur? Eğer yoksa insan sürekli kendisini oluşturan bir varlık mıdır? İnsanı 

kendisini oluşturmaya iten şeylerden biri kendinden memnun olmak ya da 


olmamak mıdır? Bukalemun son hâlinden memnun değilse kendini yeniden 
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oluşturabilir mi? O zaman “Keşke kendim olsam.” dediğinde ilk hâline dön- 

mek değil kendinden memnun olacağı yeni bir hâli mi arzulamaktadır? 

e “Bukalemun tüm o özelliklere sahip olmayı kendisi istedi, sahip olduğunda 
ortaya çıkan şey de kendisidir. Şimdi fazla olan özelliklerinden kurtulmak 
istiyor.” 

Şu sorularla tartışma derinleştirilebilir: Bukalemun geldiği noktada kendin- 

den memnun olmadığı için fazlalıkları üstünden atmaya mı karar verdi? 

Kendin olma yolu, bazı özellikleri almak, ardından fazlalıkları bırakmak şek- 

linde mi ilerliyor? “Keşke kendim olabilsem.” dediğinde gelecekteki kendine 


doğru mu yola çıkmaktadır? 


Kolaylaştırıcıya Not 


Kendilik kavramı yalnızca felsefeyi değil psikoloji ve sosyoloji alanlarını da ilgi- 
lendiren geniş bir kavramdır. Bukalemunun hikâyesinde yürütülen tartışma, 
yalnızca felsefi alanla, hatta kendilik felsefesi konusundaki en temel sorulardan 
biriyle sınırlıdır. Hikâye aracılığıyla gündeme gelen soru şudur: İnsanın her 
şeyden bağımsız özerk bir kendiliği var mıdır yoksa kendilik diğerleriyle ilişki 


içerisinde sürekli oluşan bir şey midir? 


Hikâyede açığa çıkan ikinci tartışma kendinden memnun olmak kavramı üzerinedir. 
Gündelik hayatta kendinden memnuniyet yüceltilen bir durum olarak karşımıza 
çıkmaktadır. Oysaki kendinden memnuniyet kimi zaman kendilik farkındalığının 
olmadığı bir uyku hâlinden kaynaklanıyor olabilir. Kendinden memnuniyetsizlik de 
yarattığı hissiyat açısından olumlu olmasa da yarattığı sonuçlar açısından olumlu bir 
durum olabilir. Kendimizden memnun olmadığımız bir hâl, bir değişim ve gelişim 
fırsatını işaret ediyor olabilir. Her iki duygu durumunun sürekli olması ya da belli 
durumlarda açığa çıkıyor olması da tartışılması gereken başlıklardan biridir. Sonuç 
olarak hem kendinden memnuniyet hem kendinden memnuniyetsizlik, artı ve eksi 
yönleriyle tartışılarak kavram daha açık hâle getirilebilir. 
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D Değerlendirme 


Sınıfı iki gruba ayırın. Birinci gruba “Keşke kendim olabilsem.” diyerek geçmiş- 
teki kendisinden bahseden birini, ikinci gruba ise “Keşke kendim olabilsem.” 
diyerek gelecekteki kendisinden bahseden birini hayal etmelerini söyleyin. 
Gruplardan bu iki kişinin neler yaşamış olabileceğini, şu anda neler hissettikle- 
rini ve hayata nasıl baktıklarını düşünmelerini isteyin. Gruplar kahramanlarıyla 
ilgili küçük birer hikâye de yazabilirler. Çocukların yaratıcılıklarını, kendilik ile 
ilgili soruyu nasıl gündelik yaşamla ilişkilendirdiklerini izleyin ve notlar alın. 
Hikâyelerinde, tartışma boyunca açığa çıkan düşünceleri yansıtıp yansıtmadık- 


larını gözlemleyin. 


© Zenginleştirme 


Yukarıdaki tartışma, hikâye dışında şu araçlarla da yürütülebilir: 


1. Çocuklara aşağıdaki üç ifade biçimi arasında ne gibi farklar olduğunu sorun. 
Gelen cevaplar üzerinden kendilik ve kendi olmak kavramlarını tartışın. 

Zeki olsam... 
Einstein gibi zeki olsam... 
Einstein kadar zeki olsam.... 

2. Çocuklardan ayağa kalkmalarını ve siz “Başparmaklar!” diye bağırıncaya 
kadar sınıfta gelişigüzel yürümelerini isteyin. “Başparmaklar!” dediğinizde 
herkes olduğu yerde dursun ve en yakınındaki arkadaşıyla eşleşsin. Eşler sağ 
başparmaklarını üst üste koysunlar. Çocuklara “Kendinden memnun olmak 
ne demektir?” sorusunu sorun ve herkes eşiyle bu soruyu tartışsın. Ardından 
çiftlerden başparmağı üstte olan, eşiyle yaptıkları tartışmayı sınıfta paylaşsın. 
Yeni eşleşmeler ve yeni sorularla tartışmayı devam ettirebilirsiniz. Kendi- 
mizden memnun olmadığımız durumlar bir değişim ve gelişim fırsatı olabilir 
mi? Kendimizden bazı durumlarda memnun olmamak ile kendimizden sü- 


rekli memnun olmamak arasında bir fark var mıdır? vb. 
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© İlkokul Öğretim Programıyla Bütünleştirme 


Kavramlar: Öz sevgi, öz güven, kendi olmak, kendinden memnuniyet, bireysel 
farklılık, ben ve başkaları, ilişkiler, iletişim, kendini tanıma, insani değerler, duy- 


gular. 


Hayat Bilgisi ve Sosyal Bilgiler derslerinin öğretim programlarındaki kendini 
tanıma, öz yönetim ve öz denetim becerilerinin kazanımını destekler. 
Hayat Bilgisi 1. Sınıf HB.I.L.I. Sınıf içinde kendini tanıtır. 


HB.1L.1.2. Kendisiyle akranları arasındaki benzer ve 
farklı yönleri ayırt eder. 


HayatBilgisi 2. Sınıf HB.2.1.1. Kendini farklı özellikleriyle tanıtır. 
HB.2.1.2. Bireysel farklılıklara saygı duyar. 

Hayat Bilgisi 3. Sınıf HB.3.1.1.Güçlü yönlerini ve güçlendirilmesi gereken 
yönlerini fark eder. 

Sosyal Bilgiler 4. Sınıf SB.4.1.3. Bireysel ilgi, ihtiyaç ve yeteneklerini tanır 
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Kurbağa ve Murbağa'yla Dört Mevsim” 


Sevgi Üzerine 


Ekim ayı gelmiş ağaçlar yapraklarını dökmüştü. Sokaklar yapraklarla kaplıydı. 
Sabah uyanınca “Murbağa'nın evine gideceğim ve bahçesindeki bütün kuru 
yaprakları toplayıp ona sürpriz yapacağım.” dedi Kurbağa. Tırmığını aldı ve 
yola çıktı. 


Aynı saatlerde Murbağa da uyanmış penceresinden dışarı bakıyordu. Yapraklar- 
la kaplı bahçeyi görünce aklına Kurbağa geldi ve “Hemen Kurbağa'nın evine 
gideceğim, bahçesindeki bütün yaprakları toplayacağım. Kurbağa çok mutlu 
olacak.” dedi. Tırmığını aldı ve yola çıktı. 


İki arkadaş birbirilerinden habersiz farklı yollardan birbirlerinin evine gittiler. 


Açık Soru 


Kurbağa ve Murbağa kendi bahçesinden önce arkadaşının bahçesini 
süpürmek ve onu sevindirmek istedi. Bu davranışla ilgili ne düşünüyor- 


sunuz? 


Gizli Soru 
Sevgi nedir? Birini sevindirmekten sevinç duymak nedir? 


Arnold Lobel, Çekirgenin Yolculuğu, res. Arnold Lobel, çev. Ece Özkan, Kelime Yayınları, İstan- 
bul, 2013 
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Olası Cevaplar 

Şöyle bir tartışma açığa çıkabilir: 

(Ç: Çocuk, K: Kolaylaştırıcı) 

ÇI: Kendinden önce arkadaşını düşünüp onu sevindirdiği için bu onların çok 
iyi arkadaş olduğunu gösterir. 

Ç2: Ama insan önce kendini sonra başkasını düşünmeli. Yoksa başkasına 
yardım edecek gücü bulamaz. 

K: Ama burada bir yardımlaşma yok. Daha çok birine sürpriz yapmak, onu 
sevindirmek gibi bir durum var. 

Ç2: Aslında doğru. Birine sürpriz yapınca insan çok mutlu olur. 

K: Birini sevindirmekten sevinç duymak gibi bir şey mi bu? 

Ç2: Evet. Birinin bizi sevindirmesinden bile daha çok sevinç duyabiliriz. 

K: Neden böyle olur peki? Bu, o kişiyi sevmemizle mi ilgili? 

Ç2: Genelde sevdiğimiz kişilere sürpriz yaparız. Onların sevinmesinden se- 
vinç duyarız. 

K: Öyleyse sevdiklerimizi sevindirince sevinç duyuyoruz. Böyle desek nasıl 
olur? 

Ç2: Karışık ama güzel oldu. 

ÇI: Sevgim o kadar çok ki benden taşıyor, böylece onu sevindiriyorum. Onu 
sevindirince benim sevincim daha da artıyor. Yani sevgi bulutu gibi bir şey 
oluşuyor, herkesi içine alıp sarıyor. 

K: Peki, her seven sevdiğini sevindirir mi? 

Çi: Eğer gerçek sevgiyse evet! 

K: O zaman gerçek olmayan sevgi diye de bir şey var, öyle mi? 

ÇI: Evet, sahte sevgi diye bir şey var. 


Ç2: Ama sahte sevgi duyanlar da karşısındakini sevindirmeye çalışır, hatta bu 


Felsefe Sınıfı 


konuda aşırıya kaçarlar. Daha yeni tanıştığın biri çok abartılı şekilde sana iyi 
davranıyorsa ondan şüphe duyacaksın. Kesin bir çıkarı vardır ve bunu sakla- 
mak için öyle davranıyordur. 

K: Sözlerinden sahte sevginin çıkarla ilgili olduğunu anladım, doğru mu? 

Ç2: Evet. Kesin senden oyun parası almak istiyordur falan. Alıncaya kadar 
seni aşırı seviyormuş gibi davranır, aldıktan sonra da bir anda konuşmamaya 
başlar. 

K: Buna göre, sahte sevgiyi anlamanın yollarından biri, abartılı sevgi gösterisi- 
nin olup olmadığına bakmak. Başka nasıl anlarız? 

ÇI: Arkadaşın seninle güzel güzel oynarken üçüncü kişi geldiğinde hemen 
gidiyorsa sanki az önce seninle oynamıyormuş gibi, sen ezikmişsin gibi davra- 
nıyorsa, onun sevgisi de sahte sevgidir. 

K: Buna göre, arkadaşın üçüncü kişi geldiğinde bir anda pabucunu dama atı- 
yorsa o sevgi sahte sevgidir. Başka? 

Ç3: Sen okulda popülersen, arkadaşın da sırf bu yüzden sana yakın davranı- 
yorsa bu da sahte sevgidir. 

K: Gördüğüm kadarıyla sahte sevgi dediğiniz durumlarda sevgi gösteren kişi- 
nin hep karşısındakinden bir çıkarı var. Tekrar hikâyeye dönersek, Kurbağa ve 
Murbağa arasındaki sevgi nasıl? Gerçek mi, sahte mi? 

ÇI: Bence onların arasındaki gerçek sevgi. Onlar birbirine “Bahçemi temizler- 
sen seni severim.” demiyor, “Seni o kadar çok seviyorum ki bahçeni temizle- 
yip seni sevindirmek istiyorum.” diyorlar. 

K: Birincisinde bir koşula bağlı sevgi varken diğerinde koşulsuz sevgi vardır 
diyebilir miyiz? 

ÇI: Evet, birincisi pazarlık etmek gibi. İkincisi sadece sevmek. 

Ç2: Bir de çıkara bağlı sevgiler hep kavgayla biter. Bir anda arkadaşın seni 


aramamaya başlar, sana küser. Sen de kendini sinirli ve üzgün hissedersin. İyi 
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arkadaşlıkta ise arkadaşlık kendiliğinden başlayıp kendiliğinden biter. Bitecek- 


se bile öyle ani ve keskin kavgayla değil yavaş yavaş soğumayla biter. 


Kurbağa, Murbağa'nın bahçesini süpürüp yaprakları bir kenara yığdı. Aynı şe- 
kilde Murbağa da Kurbağa'nın bahçesini süpürdü. İşleri bitince yine birbirle- 
rinden habersiz farklı yollardan kendi evlerine döndüler. Onlar dönüş yolun- 
dayken büyük bir rüzgâr çıktı ve ikisinin de süpürdükleri yaprakları dağıttı. İki 
bahçenin de sabahki hâllerinden bir farkı kalmamıştı. 


Kurbağa evine varınca “Yarın da kendi bahçemi süpüreyim.” dedi. Murbağa da 
evine varınca aynı sözleri söyledi kendisine. O gece Kurbağa ve Murbağa evle- 


rinde ışıkları kapatıp yataklarına yattıklarında çok mutluydular. 


Açık Soru 


Ne Kurbağa'nın Murbağa'nın ona yaptığı sürprizden ne de Murbağa'nın 
Kurbağa'nın ona yaptığı sürprizden haberi oldu. Belki de hiç olmayacak. 


Bu durumla ilgili ne düşünüyorsunuz? 


Gizli Soru 


Sevgi nedir? 


Olası Cevaplar 


Bu soruya çocuklar şu yanıtları verebilirler: 


e “Karşımızdakinin haberi olmasa da ondan hiç karşılık almasak da onu se- 
vindirdiğimizi kendimiz biliriz ve bu bizi mutlu eder.” 


e “Karşımızdaki ona yaptığımız sürprize hiç karşılık vermezse üzülürüz.” 


Bu iki farklı görüşü tartışabilirsiniz. 


saby 
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Kolaylaştırıcıya Not 


Sevgi, bir duygu olmaktan çok bir erdem olarak felsefenin konusudur. Antik Yu- 
nan'da farklı sevgi türleri için farklı kavramlar vardır. Bunlardan ilki, romantik sevgi, 
aşk ya da tutku denilen Eros'tur. Platon'un Şölen diyaloğunda Sokrates bunu arayış 
olarak tanımlar. Her aşk, eksikliği duyulan ve arzulanan bir şeyin aşkıdır. Buna göre 
aşk, eksikliktir. “Aşk, eksik olan ve sahip olmadığı şeyi sever.” der Sokrates. Aşkın 


nesnesi, sahip olunamayan, var olmayan, eksikliği duyulan şeydir. 


Antik Yunan'da bahsi geçen bir diğer sevgi türü de philia'dır. Philia, bir canlıyı, 
insanı, nesneyi, işi sevmektir. Eros eksiklik olarak arzu ise, philia kuvvet olarak 
arzudur ve erdem olan philia'dır. Yaptığımız şeyi, sahip olduğumuz şeyi, oldu- 
ğumuz şeyi her arzuladığımızda kısacası eksikliğini duymadığımız şeyi her arzu- 
ladığımızda eylem vardır, haz vardır, sevinç vardır. Bu sevgi, kendiliğinden açığa 


çıkan hoş bir duygu değil çabayla geliştirilmesi gereken bir erdemdir. 


Comte-Sponville eros ve philia arasındaki farkı, baba-oğul ilişkisi hikâyesiyle 
açıklar: “Baba, ancak bir oğlu varsa babadır. Eğer öyleyse baba oğlunu sever, 
oğul eksik değildir! Ona sahip olmadan önce de seviyordu, kuşkusuz, en azın- 
dan bu mümkündür, onu arzuluyordu, onu umuyordu, hatta belki de genel 
geçer deyişle, çocuk sahibi olma hastalığına tutulmuştu, kendinde olmayan 
çocuğu seviyordu, evet, çocuk sahibi olma tutkusu vardı, babalık erosu vardı. 
Hayali aşk, hayali nesne. Hayal edilen çocuğu seviyordu ve bu yalnızca bir sev- 
ginin hayaliydi... Çocuk olmazsa ne büyük ıstırap ne büyük bir bastırma! Ama 
ya doğarsa, oradaysa? Artık eksik değil diye onu sevmeyecek miyiz? Bu olabilir, 
ama açıktır ki çok sık rastlanmaz. Babaların çoğu başka türlü sevmeyi öğrene- 
cektir, çocuğu gerçekten sevmeyi, yani olduğu hâliyle sevmeyi, yaşadığı gibi, 
büyüdüğü gibi, değiştiği gibi, eksik olmadığı gibi sevmeyi öğrenecektir. Bu, 
hayal edilen çocuğu sevmekten gerçek çocuğu sevmeye geçiştir ve bu süreci 
asla bitiremeyiz. Tüm ana babalar bilir ki bu hem gerekli hem güçtür, (hayali 


olana) bir parça yas tutmadan (gerçek olanın) sevilemediğini ve hatta aslında 
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birinden ötekine, hayal edilen çocuktan gerçek çocuğa geçilemediğini, bu iki 
sevginin birbirine karıştığını ama bunun tam anlamda bir iç içe geçme değil 
birbirine eklenme olduğunu bilirler. Ancak erostan kolay kurtulamayız. Bu kez 
baba, şimdiki zamanda sahip olduğuna gelecekte de sahip olmayı arzulamaya 
başlar ve tekrar sahip olmadığını (gelecek zaman) ve kendinde olmayanı arzu- 
lar. Çocuğun, umduğu çocuğa benzemesini arzular, oysaki çocuk buna kulak 
asmaz ve özellikle yaşar ve yaşam da bunu hiç dert etmez. İşte baba, tutkunun 
kaygıları içinde eros onu yakalar, bir daha da bırakmaz... Gelecekteki oğul, 
kaygılanılan oğul, eksik olan oğul, var olmayan oğuldur bu. O zaman vah zavallı 
baba, vah zavallı sevgi, vah zavallı oğul. Böyle bir aşk elbette vardır, tekrar ede- 
lim: Bu, babanın oğluna duyduğu tutkulu aşktır, erostur, babanın payına ümit 
ve kaygı düşer, tüm tutkular gibi babayı hapseder, oğlu da hapsedebilir, her 
ikisini de kaygının, hayali olanın, hiçliğin kucağına teslim eder. Böyle bir aşk 
vardır ama sonuçta tek aşk bu değildir: Baba oğlunu olduğu gibi, eksik olmadığı 
hâliyle, fiilen ve şimdiki zamanda mevcut çocuk olarak, canlı çocuk olarak, 
ölümün bir şey yapamayacağı, kaygının ve hiçliğin bir şey yapamayacağı, ölüme 
rağmen, zamana rağmen kesinlikle basit ve kesinlikle canlı olan, babanın kimi 
zaman yalnızca eşlik edebildiği, onu yatıştıran ve sakinleştiren ve onu sevindi- 
ren çocuk olarak sever. Nedir kaygıya karşı duran? Gerçek. Nedir eksikliğe karşı 
duran? Neşe. Bu yine aşktır ama artık eros değildir. Nedir o hâlde? Bu arzudur, 


kuvvet olan, eylem olan, sevinç olan arzudur, yani philia'dır.” 


Comte-Sponville böyle bir sevginin, karşısındakinden bir şey talep etmeyen bir 
sevgi olduğunu söyler. Eğer sevgi eksiklikse “Seni seviyorum.”, “Seni istiyo- 
rum.” demektir; eğer sevgi sevinçse “Seni seviyorum”, “Senin varlığın beni 
sevindiriyor, neşelendiriyor.” demektir. Birincisi kendinde eksik olana sahip 
olmak isteyen bencil sevgidir, kendisi için isteyen sevgidir; ikincisi bir şey iste- 
meyen, bir varlığı kutlayan sevgidir. “Talep etmek değil teşekkür etmektir. Sa- 
hip olmak değil tadını çıkarmaktır. Eksiklik değil minnettir... Var olduğun için 
teşekkür ederim, olduğun gibi olduğun için teşekkür ederim, gerçek olduğun 
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için teşekkür ederim... Kısacası, eros bencil bir sevgidir, ötekini kendi iyiliğimiz 
için sevmektir. Philia cömert bir sevgidir, ötekini onun iyiliği için sevmektir, 


erdem olan sevgidir.” 


Bu tartışmada açığa çıkan sahte sevgi ve gerçek sevgi ya da koşullu sevgi ve ko- 


şulsuz sevgi ayrımlarını bu çerçevede tekrar düşünebilirsiniz. 


Kaynaklar: 


Platon, Şölen-Dostluk, çev. Sabahattin Eyüboğlu, Azra Erhat, İş Bankası Kültür Yayınları, 
İstanbul, 2006 


Andre Comte-Sponville, Bü yük Erdemler Risalesi, çev. Işık Ergüden, İstanbul Bilgi Üniversi- 
tesi Yayınları, İstanbul, 2004 


© Değerlendirme 


Çocuklardan eve gittiklerinde anne-babalarına “Gerçek sevgi ile sahte sevgiyi 
nasıl ayırt edersin?” diye sormalarını ve onlarla tartışmalarını isteyin. Anne- 
babalarından gelen ve ilgilerini çeken cevapları not almalarını söyleyin. Ertesi 
hafta sınıfa geldiklerinde “Anne babanızla yaptığınız tartışmalarda yeni fikirler 
çıktı mı?” diye sorun. Çocukların sundukları fikirlerin yeni olup olmadığını, 
önceki hafta sınıfta yaptığınız tartışmada bu fikirlerin açığa çıkıp çıkmadığını 


birlikte analiz edin. 


© Zenginleştirme 


Yukarıdaki tartışma, hikâye dışında şu araçlarla da yürütülebilir: 


1. Tahtaya “gerçek sevgi” ve “sahte sevgi” ifadelerini yazın. Çocuklara öncelik- 
le böyle bir ayrımın onlara bir şey ifade edip etmediğini sorun. Böyle bir ay- 
rım vardır diyen çocuklardan ilk açıklamaları alın. Somut örneklerle açıkla- 
malarına izin verin. Örneklerdeki gizli varsayımları açığa çıkarmaya çalışın. 
Böylece iki sevgi türünün özellikleri listelenmeye başlayacaktır. Ardından 
çocuklara bu sevgi türleriyle karşılaştıklarında nasıl hissettiklerini sorun. 
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Sahte sevginin olduğu bir ilişkideki hisleri ile gerçek sevginin olduğu bir iliş- 
kideki hislerinin farkını düşünmelerini isteyin. Bu farklılıklar üzerine tartışın. 
2. Çocuklara aşağıdaki ifadeleri “Sevgi şu kişi için şu anlama gelir.” şeklinde 
tamamlamalarını söyleyin. Kişi ya da topluluklar değiştikçe sevgi tanımına 
yeni anlamlar eklenecektir. Örneğin çocuklardan biri “Sevgi benim için bana 
dondurma alınmasıdır, ailem için birlikte yemek yemektir.” dediğinde “Se- 
nin için birinin seni sevindirmesi, ailen için bir arada olmaktır diyebilir mi- 
yiz?” diye sorarak örtük varsayımı açığa çıkarmaya çalışın. Tartışma süresin- 
ce sevgiyle ilgili bir kavram haritası oluşsun. 
Sevgibenimiçin.......... 
Sevgi ailemiçin.......... 
Sevgi arkadaşlarım için.......... 
Sevgi okulumiçin.......... 
Sevgi ülkemiçin.......... 
Sevgi dünya için.......... 
ED ilkokul Öğ im P la Bütünleşti 
4y okul Oğretim Programıyla Bütünleştirme 
Kavramlar: Sevgi, gerçek sevgi, sahte sevgi, koşullu sevgi, koşulsuz sevgi, se- 
vinç, sevindirmek, arkadaşlık, dostluk. 


Hayat Bilgisi ve Sosyal Bilgiler derslerinin öğretim programlarındaki empati, 
iletişim, kendini tanıma becerileri ile sevgi, dostluk ve duyarlılık değerlerinin 
kazanımını destekler. 


HB.3.1.2. Davranışlarının kendisini ve arkadaşlarını 
nasıl etkilediğini fark eder. 

HB.3.1.3. Arkadaşlarının davranışlarının kendisini nasıl 
etkilediğini fark eder. 

HB.3.1.4. Arkadaşlık sürecinde dikkat edilmesi gereken 
hususları kavrar. 


Hayat Bilgisi 3. Sınıf 
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Prenses ile Kurbağa” 


Söz Vermek ve Söz Tutmak Üzerine 


Bir varmış, bir yokmuş. Eski zamanlarda uzak diyarlarda bir prenses yaşarmış. 
Prenses havanın güzel olduğu günlerde gölün kenarında altın topuyla oynamayı 
çok severmiş. Bir gün oynarken topunu göle düşürmüş ve "Topum gitti!" diye- 
rek ağlamaya başlamış. Tam o sırada göl kenarında oturan kurbağa prensesin 
sesini duymuş ve ona “Benimle arkadaş olmaya, yemeğini benimle paylaşmaya 
ve birlikte uyumaya söz verirsen sana topunu getiririm.” demiş. Bir an önce 
altın topuna kavuşmak isteyen prenses kurbağanın teklifine hızlıca “Tamam.” 


demiş. Kurbağa göle atlamış, topu kurtarmış ancak altın topuna kavuşan pren- 


ses sözünü tutmamış ve hızla koşarak saraya dönmüş. 


Açık Soru 


Prenses neden verdiği sözü tutmadı? 


Gizli Soru 


Söz tutmak nedir? 


Olası Cevaplar 


Bu soruya çocuklar şu yanıtları verebilir: 


e Prenses çıkarcı, sadece kendi işinin görülmesiyle ilgileniyor. 


Grimm Kardeşler, Grimm Masalları, res. Aysun Altındağ, çev. Zeynep Atayman, Ayrıntı Yayınları, 
İstanbul, 2017 
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e Prenses şımarık, her imkâna sahip olduğu için herkese istediği gibi davra- 
nabileceğini düşünüyor. 

e Prenses kurbağayı kendinden zayıf görüyor. Çünkü açık farkla ondan daha 
güzel, daha zengin, daha güçlü. Kurbağayı kullanıyor. 


Yanıtlar genellikle prensesin aleyhine olabilir. Tartışmayı başlatmak için şu 

soruları sorabilirsiniz: 

e Peki, kurbağanın yaptığı iş ile karşılığında prensesten istediği şeyler birbiri- 
ne denk midir? (Yüzerek topu kurtarmak ile karşılığında prensesten arka- 
daş olmayı ve birlikte yaşamayı istemek.) 

e Eğer denk değilse ve kurbağa fazla istekte bulunuyorsa o da prensesi kulla- 
nıyor der misiniz? Prenses verdiği sözü tutmayarak kurbağaya “Sen uyanık- 
san ben de uyanığım.” demiş olabilir mi? 

e Prenses kurbağadan yardım istedi mi? Yardım teklifini ve bunun sözleşme- 
sini tek başına ortaya koyan kurbağa olduğuna göre acaba kurbağa dediği- 
niz kadar güçsüz mü? 

e Kurbağa ve prenses arasında söz verme müzakereyle mi oldu? Yoksa kurba- 
ğa prensesten söz istedi ve prenses de ona söz mü verdi? Aralarında sözle- 
şen kişilerin bunu birlikte yapmaları gerekir mi? Birlikte yapıyor olsalardı 
hikâyede bu sahne nasıl olurdu? 

e Söz vermenin koşullarına bakmak gerekir mi? Altın topunu kaybetmiş ve 
kayıp karşısında üzgün olan prenses doğru değerlendirme yaparak söz ve- 
rebilir miydi? Kurbağa kayıp duygusuyla başa çıkmaya çalışan prensese 
karşılıksız yardım edebilir miydi? Neden karşılıksız yardım etmedi? 


Bu sorular kurbağanın pozisyonunun da sorgulanmasını sağlar. Kurbağa ile 


prenses arasındaki ilişki üzerine düşünen çocuklara artık şu sorular sorulabi - 


lir: Prenses ne olursa olsun sözünü tutmalı mıydı? Sözleşme koşullarını doğ- 
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ru değerlendirmeden söz verdiysek o sözü tutmaya devam etmemiz gerekir 


mi? Başka ne yapabiliriz? 


Amacımız, tartışmayı “Söz verin ve yanlış olsa bile tutmaya devam edin.” ya 
da “Söz verin ve işinize gelmediğinde bundan vazgeçin.” gibi bir noktaya 
taşımak değildir. Yani ne kurbağa ne prensesin haklı ya da haksız olduğu 
söylenmelidir. Amacımız “söz vermenin, sözleşme koşullarını akılcı biçimde 


değerlendirmeyi gerektiren ciddi bir iş olduğunu” değerlendirmektir. 


Akşam olduğunda kral ve ailesi sofraya oturmuşlar. Tam o sırada kapıdan bir 
vraklama sesi duyulmuş. Kral "Kim o?" diye sorunca prenses babasına olanları 
anlatıp kurbağaya verdiği sözü söylemiş. Kral “Söz sözdür kızım, kurbağayı 
soframıza davet etmeliyiz.” demiş. Prenses bu durumdan hiç hoşnut olmasa da 


babasının sözünü dinlemiş. 


Açık Soru 


Prenses neden babasının sözünü dinlemiş? 


Gizli Soru 


Söz dinlemek nedir? 


Olası Cevaplar 


Burada çocuklar “Büyüklerin sözü dinlenir.” deme eğiliminde olabilirler. Şu 
sorularla tartışma derinleştirilebilir: 
e Prenses babasının sözünü dinlerken ikna olmuş mudur? Yoksa denilen şeyi 


istemeyerek mi yapmaktadır? 


e Eğer istemeyerek yapıyorsa babasının sözünü hiç sorgulamadan kabul 
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ediyor ve ona göre davranıyor diyebilir misiniz? 

è Prenses babasının sözünü bir emir gibi mi dinlemektedir? 

e Prenses sürekli böyle yaparsa kendi sözüne güvenme ve kendi kararını 
verme konusunda gelişebilir mi? 

e Kendi sözüne güvenmeyen biri, diğerlerinin sözünden kolayca etkilenir 

der misiniz? Eğer öyleyse bunun sonuçları neler olabilir? 


e Prenses ile kral babası arasındaki diyalog başka türlü olabilir miydi? Olsay- 


dı nasıl olurdu? Karşılıklı tartışarak anlaşmak ile sorgulamadan söz dinle- 


mek arasında fark görüyor musunuz? Bu iki farklı koşulda büyüyen iki kişi 


hayal ettiğinizde gelecekte onların nasıl insanlar olacağını düşünüyorsu- 


nuz? 


Yemek bittikten sonra prenses odasına gitmek üzere masadan kalkmış. Kurbağa 


“Ben ne olacağım?" diye vraklamış. Kral prensese dönerek “Kızım verilen söz- 
lerle ilgili söylediklerimi umarım unutmamışsındır.” demiş. Bunun üzerine 
prenses kurbağayı alıp odasına götürmüş. Kurbağa prensese “Birlikte uyumalı- 
yız.” demiş. Prenses isteksiz bir şekilde kurbağayı alıp yastığına koyunca kurba- 
ğa birden yakışıklı bir prense dönüşmüş. Prenses şaşkınlık içinde ne olduğunu 
anlamaya çalışırken prens “Korkma, bir cadı beni büyü yaparak kurbağaya dö- 
nüştürmüştü ve ancak bu büyüyü bir prenses bozabilirdi. Artık bir kurbağa 


değilim, arkadaş olabiliriz.” demiş. 


Açık Soru 


Prenses için kötü olan bir durum, iyi bir duruma dönüştü der misiniz? 


Gizli Soru 


Hikâyenin sonuyla ilgili ne düşünüyorsunuz? 
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Olası Cevaplar 

Masal kapalı uçlu sonlanmaktadır. Kurbağanın prensesle paylaşmadığı bir 

gizli gündemi olduğunu öğrenmemize rağmen bu hiç sorgulanmadan masal 

mutlu sonla bitmektedir. Bu sonun başka türlü olup olmayacağı sorularak 
masal açık uçlu hâle getirilebilir. Şu soruları sorabiliriz: 

e Aslında kurbağanın başından beri bir prensese ihtiyacı varmış. Ama bunu 
söylemedi ve prensesin ona ihtiyacı varmış gibi bir durum yarattı. Şimdi 
hikâyenin başına geri dönerek kurbağa ve prensesin pozisyonlarını yeni- 
den değerlendirebilir misiniz? Değişen bir şey oldu mu? 

e Kurbağa masalın başında prensese ihtiyacı olduğu gerçeğini söyleseydi ne 
olurdu? Neden söylemedi? 


e Kurbağa masalın sonunda amacına ulaşıyor ve mutlu. Peki, prenses mutlu 


mudur? O amacına ulaştı mı? Onun bir amacı var mıydı? 


Kolaylaştırıcıya Not 


“Bir insanın verdiği sözü tutması ahlaki bir yükümlülük müdür?” sorusu felsefe 
tarihi boyunca tartışılan sorulardan biridir. Genel kanıya göre, söz veren kişi, 
herkese karşı değil ama söz verdiği kişiye karşı bir ahlaki yükümlülük taşır. Söz 
vermek ve sözünü tutmak; güven, sosyal uyum ve iş birliğini etkileyen bir ey- 
lemdir. Söz vermeye benzer durumlar, yemin etme, anlaşma yapma, sözleşme 
yapma gibi durumlardır. Ancak söz verme durumunda sözün verildiği koşullar 
doğru değerlendirilmelidir. Söz veren ve alan kişinin isteklerinin denk olması, 
söz verme ve alma eylemi sırasında kişilerin fiziksel ve duygusal durumları, bir 
manipülasyon olup olmadığı hassasiyetle değerlendirilmelidir. 

Çocuklar özellikle büyüklerin onlara verdiği sözleri tutması konusunda hassas- 
tırlar. Onlara verilen sözün tutulup tutulmaması, erken yaştan itibaren duygusal 


gelişimlerini doğrudan etkileyen bir durumdur. 
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Söz dinlemek, kimin sözünün ne ölçüde dinleneceği sorusuyla karşımıza çıkar. 
Söz dinlemek de çocukların büyüklerle ilişkisindeki hassas konulardan biridir. 
Çocukların eğitiminde, onlardan hem söz dinlemeleri hem eleştirel ve yaratıcı 
olmaları beklenir. Hem çocuklar hem yetişkinler bu çatışmalı durumla başa 
çıkmakta zorlanırlar. Çocukların gelişiminde güvenilen birinin sözünü dinle- 
menin konforlu bir yanı olmakla beraber bu durum itaatkârlığa yol açabilir, 
atalet yaratabilir, olgunlaşmayı engelleyebilir. Yetişkinler için sözünü dinletmek 
işlerini kolaylaştırabileceği gibi çocuğun gelişimini olumsuz yönde etkileyeceği 
kaygısına kapılmalarına da neden olabilir. Söz dinlemek ve dinletmek iki taraf 
açısından değerlendirilmesi gereken bir konudur ve otorite, disiplin, özgürlük, 


uyum kavramlarıyla yakından ilişkilidir. 


© Değerlendirme 


Çocuklardan tartışma sürecinde vardıkları sonucu bir cümleyle küçük kâğıtlara 
yazmalarını isteyin. Ardından bunları bir keseye atın. Gönüllülerden bu kese- 
den bir kâğıt çekip yüksek sesle okumalarını isteyin. Okuduktan sonra bu görü- 


şe katılıp katılmadıklarını gerekçeleriyle ifade etmelerini söyleyin. 


© Zenginleştirme 


Yukarıdaki tartışma, hikâye dışında şu araçlarla da yürütülebilir: 


1. Çocuklara Prenses İle Kurbağa masalını okuyun. Ardından sınıfı üç gruba 
bölün. Masalı, birinci grup prensesin ağzından, ikinci grup kurbağanın 
ağzından, üçüncü grup kralın ağzından tekrar yazsın. Gruplar yazdıkları ma- 
salları sınıfta okusunlar. Masalın kimin anlattığına bağlı olarak değişip 
değişmediğini birlikte analiz edin. 

2. Sınıfın uygun bir yerine kâğıda yazılı şu ifadeyi bırakın: “Söz verdikten sonra 
sonuçlarının yanlış olacağını fark etseniz bile sözünüzü tutmanız gerekir.” 


Çocuklara kâğıtta yazan fikrin mıknatıs etkisi olduğunu söyleyin. Fikre 
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katılanların kâğıda doğru çekildiğini, katılmayanların kâğıttan uzaklaştığını 
söyleyin. Çocuklar bu fikre katılıp katılmama durumlarını kâğıda aldıkları 
mesafeyle belirtsinler. Örneğin bu fikre katılanlar kâğıda daha yaklaşsın, 
hem katılıp hem katılmayanlar orta mesafede dursun, hiç katılmayanlar en 
uzağa gitsin. Ardından çocuklardan aldıkları pozisyonu gerekçeleriyle 
açıklamalarını isteyerek tartışmayı yürütün. Tartışma sürecinde görüşleri 


değişenlerin kâğıda yaklaşmalarına ya da kâğıttan uzaklaşmalarına izin verin. 


D İlkokul Öğretim Programıyla Bütünleştirme 


Kavramlar: Söz tutma, söz dinleme, sözleşme, hukuk, değerlendirme, karar 


verme, kendini koruma, kendini tanıma, sorun çözme. 


Hayat Bilgisi ve Sosyal Bilgiler derslerinin öğretim programlarındaki kendini 
koruma, kendini tanıma, iletişim, karar verme, sorun çözme, hukuk okuryazar- 


lığı becerileri ile saygı, sevgi ve bağımsızlık değerlerinin kazanımını destekler. 


HB.1.4.4. Çevresindeki kişilerle iletişim kurarken 
güvenlik kurallarını uygular. 
HB.1.4.7. Kendisi için güvenli ve güvensiz alanları ayırt 
eder. 
HB.3.1.1. Güçlü yönlerini ve güçlendirilmesi gereken 
yönlerini fark eder. 
HB.3.4.4. Acil bir durum olduğunda ne yapacağını ve 
Hayat Bilgisi 3. Sınıf kimlerden yardım isteyebileceğini açıklar. 
HB.3.4.5. Güvenliğini tehdit eden bir kişi olduğunda 
ne yapabileceğini ve kimlerden yardım isteyebileceğini 
açıklar. 
SB.4.1.3. Bireysel ilgi, ihtiyaç ve yeteneklerini tanır. 
SB.4.6.1. Çocuk olarak sahip olduğu haklara örnekler 
Sosyal Bilgiler 4. Sınıf verir. 
SB.4.6.2. Aile ve okul yaşamındaki söz ve eylemlerinin 
sorumluluğunu alır. 


Hayat Bilgisi 1. Sınıf 
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Teddy'nin Çilekleri 


Ölçülü Olmak Üzerine 


Küçük ayı Teddy, annesinin ona verdiği çilek sepetiyle yola çıkar. Annesi, yola 
çıkmadan önce Teddy'i uyarır: “O sepetteki çilekler, arkadaşın Bobo'nun do- 
gum günü partisi için. Ormandaki büyük partide hep birlikte yiyip eğleneceğiz. 
Sen şimdi bunları partinin olacağı dere kenarına götür, ben birazdan diğer eşya- 


ları alıp geleceğim.” 


Neşeli Teddy yola çıkar. Yolun yarısına geldiğinde artık sepetteki çileklerden 
başka bir şey düşünemez hâldedir. “Amaan bir taneden bir şey olmaz!” der ve 
sepeti açıp içinden aldığı çileği hoop midesine gönderir. Çilek nefistir! “Bir tane 
daha yiyebilirim. Hem burada çok var, herkese yeter bence.” der ve bir çilek 
daha yer. Bir iki derken Teddy kendini tutamaz ve sepetteki tüm çilekleri yer. 
Teddy, hem çileklerin hepsini yediği için üzgündür hem de çilekten şişen karnı 
çok ağrımaktadır. Az önce hissettiği mutluluğun ve hazzın yerini derin bir üzün- 


tü ve acı almıştır. 


Açık Soru 
Sizce Teddy ne yapmalıydı? 


Gizli Soru 


Haz veren şeyler karşısında dengeli, uyum ve barış içerisinde davranabilir 


miyiz? Nasıl? 


185 


najni 


Felsefe Sınıfı 


Olası Cevaplar 
Çocuklar genellikle üç farklı görüş bildirirler. Tahtada bu farklı fikirleri onla- 


rın sunduğu gerekçelerle birlikte açık hâle getirebilirsiniz. 


Teddy birkaç çileğin 


Teddy kendini tuta- 
Teddy çileklerden hiç | tadına baktıktan sonra 
o. mayıp çileklerin hep- 
yememeliydi çünkü... | kendini tutmalıydı T EA 
ae sini yiyebilir çünkü.... 
çünkü.... 


Çocuklar gerekçelerini sunarken kendine hâkim olmak, nefsini kontrol etmek 
gibi kavramlar açığa çıkabilir. Bu kavramları soruştururken şu sorularla iler- 
leyebilirsiniz: Kendini kontrol etmek ne demektir? Kendini kontrol etmenin 
ve etmemenin sonuçları nelerdir? Kendini kontrol etmek yalnızca küçükle- 
rin sorunu mudur? Büyükler bu sorunla karşılaşırlar mı? (Yeme içme, alışve- 
riş, oyun vb. tüm haz veren eylemler) 

Çocuklar kendini kontrol etme kavramını özgürlük kavramıyla ilişkilendire- 
bilirler. Bazıları “Arzularını bastırmadan, engellemeden istediğini yapmak 
özgürlüktür.” derken bazıları “Arzularına ölçüsüzce kapılmak onların kölesi 
olmaktır, yani özgür olmamaktır.” der. Bu ayrım üzerinde durulabilir. 
Çocuklar, eğer kişi kendini kontrol edemiyorsa bu işi başkası yapmalı fikrini 
ileri sürebilirler. Teddy kendini kontrol etmekte zorlanıyor ve bu kontrolü 
annesi ele almalı diyebilirler. Şu sorularla tartışmayı derinleştirebilirsiniz: Bir 
başkasının kontrolüne bırakıldığında kişinin kendini kontrol etme becerisi 
gelişir mi ? Bir başkası o kontrolü nasıl sağlamalıdır? Yasaklayarak, engelleye- 
rek, limit koyarak, cezalandırarak, açıklayarak vs.? Daha çok haz almak değil 
daha iyi haz almak bir çözüm olabilir mi? Tamamen kapılıp yirmi çilek ye- 
mek yerine, tadına vararak üç dört çilek yemek arasında bir fark var mıdır? 
Deneyimin niceliği ile deneyimin niteliği arasında bir ayrım görüyor musu- 


nuz? 
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Teddy gözleri yaşlı “Ne yapacağım ben şimdi ?” diye düşünür. O sırada oradan 
geçmekte olan bilge tırtıl, Teddy'nin sesini duyar ve yanına gelir. Teddy ona 
olup biteni anlatır. Bilge tırtıl ona yardımcı olur. Karın ağrısını geçirmesi için 
ona çimenlerin arasında bulduğu şifalı otu verir. Biten çileklerin yerine ise çalı- 
ların arasında duran çilekleri işaret eder ve onları toplayıp sepete koyabileceğini 
söyler. Teddy şimdi mutludur. Hem sağlığına kavuşmuş hem de partiye götüre- 


ceği çilekleri yeniden toplamıştır. 


Açık Soru 
Teddy tüm çilekleri yedi ve bunun yarattığı sorunlar çözüldü. Olaya bu 
noktadan tekrar bakarsak, sizce Teddy en başta ne yapmalıydı? 


Gizli Soru 
Haz veren şeyler karşısında kontrolsüz olduğumuzda bu durumun ya- 


rattığı sorunlar sonradan çözülebiliyorsa kontrolsüz davranmamız uy- 


gun mudur? 


Olası Cevaplar 

Hikâye kapalı uçlu sonlanmaktadır. Yukarıdaki soru, hikâyeyi kapalı uçlu 
olmaktan çıkaran bir sorudur. Eğer haz veren eylemin sonunda ortaya çıkan 
tüm sorunlar çözülecekse o zaman hazza kapılıp gitmek bir sorun olur mu? 
Hazza kapılıp gitmenin bir sorun olması, yalnızca yarattığı olumsuz sonuçlar 
mıdır? Deneyimin niteliği, daha iyi haz almak, bunların hâlâ önemi var mı- 


dır? 
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Kolaylaştırıcıya Not 


Bu hikâyede ılımlılık erdemi tartışılmaktadır. Yalnızca bedensel arzularda ölçülü 
olmak fikri ile sınırlı tutulmuş bir tartışmadır. Bedensel arzular, bireyin ve türün 
yaşamında gerekli ve güçlü olan, o nedenle hâkim olunması güç arzulardır. 
Kabaca yeme içme ve cinsellik arzuları olarak ortaya koyabiliriz. Çocuklarla 


çalıştığımız için burada yeme içme arzusu üzerinden hareket ettik. 


Ilımlılık kavramını bu bağlamda ele aldığımızda, konu özgürlük kavramıyla iliş- 
kilendirilir. Bazıları “Arzularını bastırmadan, engellemeden istediğini yapmak 
özgürlüktür.” derken bazıları “Arzularına ölçüsüzce kapılmak, onların kölesi 


olmaktır, yani özgür olmamaktır.” der. 


Aristoteles “Ilımlılık, ölçüsüzlük ile duyarsızlığın karşıt iki uçurumu arasındaki 
çizgidir.” der. “Ne pisboğaz olmak ne de iştahsız olmak.” Comte-Sponville de 
benzer şekilde “Ilımlılık, zevklerimizin kölesi olmak yerine, onların efendisi 
olmamızı sağlayan ölçülülüktür.” der. Bu bakış açısına göre, önemli olan daha 
az ya da daha çok zevk almak değil daha iyi zevk almaktır, zevk veren nesnenin 
daha az ya da daha çok olması değil duyum bilincinin yoğunlaşmasıdır, kendini 
arzulara kapatma ya da arzulara kaptırma meselesi değil tatmin olma ve mem- 


nuniyet duyma becerisine sahip olabilmektir. 


Kaynak: 


Andre Comte-Sponville, Büyük Erdemler Risalesi, çev. Işık Ergüden, İstanbul Bilgi Üniversi- 
tesi Yayınları, İstanbul, 2004 


D Değerlendirme 


Çocuklara “Bu dersten neler kazandınız?” diye sorun. Gelen cevapları çeşitlen- 
dirmek için “Bilgi mi, önemli fikirler mi, düşünme becerileri mi, kendini anla- 
mak mı, arkadaşlarını tanımak mı?” gibi sorularla kazanımların neler olduğunu 


dinleyin ve not edin. 
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© Zenginleştirme 


Yukarıdaki tartışma, hikâye dışında şu araçlarla da yürütülebilir: 


1, 


Çocuklara bedensel arzularda ölçülü olmak üzerine bir alıştırma yaptırılabilir. 
Hazdan tamamen uzak durmanın getireceği üzüntü ve çilecilik ile hazzın esiri 
olmanın getireceği bağımlılık ve tatminsizlik arasında nasıl bir denge sağlana- 
cağı üzerine çalışılabilir. Daha az ya da daha çok haz almak değil daha iyi haz 
almak üzerinde durmak için çocuklara birkaç kuru üzüm verin. Burada daha 
iyi haz almanın, nesnenin çoğalmasıyla değil duyumun yoğunlaşmasıyla 
mümkün olabileceği fikrinden hareket edin. Çocuklara ellerindeki üzümü 
duyumsamaları için dokunmaları, koklamaları, dillerinin üzerine koymaları, 
tadını hissetmeleri, yavaşça çiğnemeleri ve yutmaları yönünde yönergeler ver- 
in. Zihnin yarattığı paniğe kapılmadan (hepsini yemeliyim, hepsi benim olma- 
l, aç kalmamalıyım, daha çok yemeliyim, çok zevk almalıyım vs.) sakince 
bedensel duyumu hissetmeleri sağlayın. 

Çocuklara “Onu yeme, bunu yeme, biz ne yiyeceğiz kardeşim.” başlıklı 
kamu spotunu izletin. Şu sorularla tartışmayı yürütün: Bu film nedir? Ne 
amaçlamaktadır? İnsanlar üzerindeki etkisi nedir? Amacına ulaşmakta 
mıdır? Gerçekçi midir, abartılı mıdır? Başka türlü olabilir mi? Ardından 
çocukları gruplara ayırın. Onlardan benzer amacı taşıyan bir kamu spotu 
hazırlamalarını isteyin. Hazırladıkları eserleri sınıfta paylaşırlarken ilgili 


sorularla tartışmayı yürütün. 


© İlkokul Öğretim Programıyla Bütünleştirme 


Kavramlar: Ilımlılık, ölçülülük, dürtü kontrolü, öz yönetim, öz denetim, haz, 


dengeli beslenme, sağlığını koruma, istek ve ihtiyaç. 


Hayat Bilgisi ve Sosyal Bilgiler derslerinin öğretim programındaki dengeli bes- 
lenme, öz yönetim, öz denetim ve sağlığını koruma becerilerinin kazanımını 
destekler. 
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Hayat Bilgisi 1. Sınıf 


Hayat Bilgisi 2. Sınıf 


Hayat Bilgisi 3. Sınıf 


Sosyal Bilgiler 4. Sınıf 


HB.1.3.2. Sağlığını koruması için alınması gereken 
önlemleri fark eder. 

HB.1.3.3. Sağlığı için yararlı yiyecek ve içecekleri seçer. 
HB.1.3.4. Gün içerisinde öğünlere uygun ve dengeli 
beslenir. 

HB.2.3.2. Dengeli beslenmeye uygun öğün listesi hazır- 
lar. 

HB.3.3.2. Yiyecek ve içecekler satın alınırken bilinçli 
tüketici davranışları gösterir. 

HB.3.3.4. Sağlığını korumak için yeterli ve dengeli 
beslenir. 

SB.4.5.1. İstek ve ihtiyaçlarını ayırt ederek ikisi arasında 
bilinçli seçimler yapar. 
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3.BÖLÜM 
EKLER 


TABLOLAR 


Tablo 1: Konulara ve Kavramlara Göre Ders Planları 


Ders Planları | Konular ve Kavramlar 


Bekçi amos 2 Özen gösterme, arkadaşlık, dostluk, karşılıklı duyarlılık, ihtiyaçlar, 

Hastalandığı ; ALA iel ; He 

Gü sorumluluk, etik tartışma, ilişkiler, iletişim, sevgi, şefkat, kendini 
D tanıma, insani değerler, duygular. 

s. 


Benden Bir Tane 
Daha Olsa 
s.50 


Çalışmak, çalışkanlık, meşgul olmak, iş yapmak, görev, planlama, 
boş zaman, boş iş,zaman yönetimi, iş yönetimi, öz yönetim, Öz 
düzenleme. 


Bir Fikirle N 
ei > Fikir, düşünce, düşünme, bilgi felsefesi, zihin felsefesi, yenilikçi 
i H i düşünme, girişimcilik. 


Bir Kabuğu 
Paylaşmak 
s.69 

Bir Problemle 


İş birliği, birlikte çalışma, problem çözme, sorumluluk, ilişkiler, 
kendini tanıma, insani değerler, duygular. 


Problem, sorun, kaza, dert, öğrenme, büyüme, problem çözme, 


Ne Y: ? 
APESS yenilikçi düşünme, girişimcilik. 
s.80 
Bisiklet Ust 
m Ma Eğitim, öğrenme, öğretme, öğretmen, öğrenci, bilimsellik, okul. 
Bu Kitabın 
Ortasında Korku, ön yargı, kalıp yargı, yargı, kendini tanıma, kendini koru- 
Duvar Var ma, iletişim. 
8.96 
Çekirgenin ; : P 
E Birey, toplum, birey ve toplum, ben ve başkaları, aile, okul, ülke, 
Yolculuğu aa AT A ee ` Ko 
5.104 özerklik, özgürlük, bağlılık, bağımsızlık, birlik. 
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Kültür, miras, kültürel miras, doğal miras, değişim ve süreklilik, 
vatanseverlik, sorumluluk, insani değerler, pişmanlık, vicdan 


Fareile Dağ 


s.112 


azabı, duygular. 


Göç, göçmen, mülteci, sığınmacı, ayrımcılık, duyarlılık, dayanış- 


Hoş Geldini 
R oa SA PET ma, yardımseverlik, doğa koşulları, siyasi koşullar, yuva, aidiyet, 
i güvenlik. 
Huysuz A Zorbalık, güç, güçlenme, içeriden güçlenme, saygı, öz saygı, hak, 
Uğurböceği 
129 haksızlık. 
s. 


İki Sana, Bir 


Bana Adalet, eşitlik, paylaşım, adil paylaşım, hukuk, etik, empati. 
s.139 


Hak-haksızlık, iyilik-kötülük, yaşam-ölüm, doğa-insan, güç, doğa 


vi en Ağaç felsefesi, çevre felsefesi, çevre okuryazarlığı, doğaya saygı, doğayı 
koruma. 

İyi Yürekli Dev Yardımseverlik, fedakârlık, duyarlılık, duyarsızlık, sorumluluk, 

Memo ilişkiler, iletişim, sevgi, şefkat, kendini tanıma, insani değerler, 

s.156 duygular. 


Kafası Karışık 
Bukalemun 
s.163 


Öz sevgi, öz güven, kendi olmak, kendinden memnuniyet, bireysel 
farklılık, ben ve başkaları, ilişkiler, iletişim, kendini tanıma, insani 


değerler, duygular. 


Kurbağa ve 

Murbağa'yla Sevgi, gerçek sevgi, sahte sevgi, koşullu sevgi, koşulsuz sevgi, 
Dört Mevsim sevinç, sevindirmek, arkadaşlık, dostluk. 

s.170 


Prenses ile 
Söz tutma, söz dinleme, sözleşme, hukuk, değerlendirme, karar 


Kurbağa - 
8 verme, kendini koruma, kendini tanıma, sorun çözme. 


s.178 
Teddy’nin 
Çilekleri 
s.185 


Ilımlılık, ölçülülük, dürtü kontrolü, öz yönetim, öz denetim, haz, 


dengeli beslenme, sağlığını koruma, istek ve ihtiyaç. 
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Tablo 2: Hayat Bilgisi Dersinin Ünitelerine ve Kazanımlarına Göre Ders Planları 


Ders 
Planları 


Bekçi 
Amos'un 
Hastalandığı 
Gün 

s.39 


Benden Bir 
Tane Daha 
Olsa 
8.50 


Bir Fikirle Ne 


Yaparsın? 
s.59 


Üniteler 


Ünite 1: 
Okulumuzda 
Hayat 


Ünite 1: 
Okulumuzda 
Hayat 


Ünite 2: 
Evimizde 
Hayat 


Ünite 1: 
Okulumuzda 
Hayat 


Kazanımlar 


1. Sınıf 

HB.1.1.15. Oyunlara katılmaya ve oyun oynamaya 
istekli olur. 

2.Sınıf 

HB.2.1.10. Okulda arkadaşlarıyla oyun oynarken 


kurallara uyar. 

HB.2.2.7. Yakın çevresindeki yardıma ihtiyaç duyan 
insanlara karşı duyarlı olur. 

3. Sınıf 

HB.3.1.2. Davranışlarının kendisini ve arkadaşlarını 
nasıl etkilediğini fark eder. 

HB.3.1.3. Arkadaşlarının davranışlarının kendisini 
nasıl etkilediğini fark eder. 

HB.3.1.4. Arkadaşlık sürecinde dikkat edilmesi 
gereken hususları kavrar. 

1. Sınıf 

HB.1.2.6. Gün içerisinde neler yapabileceğini plan- 


lar. 

2. Sınıf 

HB.2.2.8. Gün içerisinde planladığı işleri uygular. 
HB.2.2.9. İstek ve ihtiyaçlarını öncelik sırasına göre 
listeler. 

3. Sınıf 

HB.3.1.1. Güçlü yönlerini ve güçlendirilmesi gere- 
ken yönlerini fark eder. 

HB.3.2.7. Planlıolmanın kişisel yaşamına olan 
katkılarına örnekler verir. 

2. Sınıf 

HB.2.1 4. Sınıfla ilgili konularda karar alma süreçle- 
rine katılır. 

HB.2.1.8. Okulda iletişim kurarken kendini anlaşılır 
ve açık bir dille ifade eder. 
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3.Sınıf 
HB.3.1.8. Okula ilişkin istek ve ihtiyaçlarını okul 
ortamında demokratik yollarla ifade eder. 
1. Sınıf 
HB.L.1.15. Oyunlara katılmaya ve oyun oynamaya 


istekli olur. 

2. Sınıf 

HB.2.I 4. Sınıfla ilgili konularda karar alma süreçle- 
rine katılır. 

HB.2.1.7. Sınıfta ve okulda yapılan etkinliklerde 
grupla çalışma kurallarına uyar. 

HB.2.2.4. Evde, üzerine düşen görev ve sorumluluk- 


Ünite 1: 
Okulumuzda 
Hayat 


Bir Kabuğu 
Paylaşmak 
s.69 


Ünite 2: 


Evimizde larını fark eder. 


HB.2.2.5. Aile içi karar alma süreçlerine katılır. 

3. Sınıf 

HB.3.1.7.Okuldaki sosyal yardımlaşma ve dayanış- 
mayla ilgili çalışmalara katılmaya istekli olur. 
HB.3.2.4. Evde üzerine düşen görev ve sorumluluk- 


Hayat 


ları yerine getirir. 


1. Sınıf 
HB.I.1.16. Okulla ilgili olumlu duygu ve düşünceler 
geliştirir. 
P 3.Sınıf 
Bisiklet itel: 
LONG blm HB.3.1.1. Güçlü yönlerini ve güçlendirilmesi gere- 
Ustası Okulumuzda a 
ken yönlerini fark eder. 
s.86 Hayat 


HB.3.1.6. Okulunun bireysel ve toplumsal katkıları- 
nı fark eder. 

HB.3.1.8. Okula ilişkin istek ve ihtiyaçlarını okul 
ortamında demokratik yollarla ifade eder. 
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Bu Kitabın 
Ortasında 
Duvar Var 


s.96 


Ünite 1: 
Okulumuzda 
Hayat 


Ünite 5: 
Ülkemizde 
Hayat 


Tablolar 


1. Sınıf 

HB.1.1.2. Kendisiyle akranları arasındaki benzer ve 
farklı yönleri ayırt eder. 

HB.I.5.4. Ülkemizde farklı kültürlerden insanlarla 
bir arada yaşadığını fark eder. 

2.Sınıf 

HB.2.1.2 Bireysel farklılıklara saygı duyar. 
HB.2.5.7. Ülkemizde yaşayan farklı kültürdeki 
insanların yaşam şekilleri ve alışkanlıklarına saygı 
duyar. 

3. Sınıf 

HB.3.5.7. Ülkemizde yaşayan farklı kültürdeki 
insanların sorunlarına yönelik sosyal sorumluluk 


projelerine katılır. 

1.Sınıf 

HB.1.2.2. Aile hayatının önemini kavrar. 
HB.I.5.6. Milli gün, bayram, tören ve kutlamalara 


Unite 2 katılmaya istekli olur. 
Evimizde 
Çekirgenin Hayat 2 Simik 
8 . y HB.2.2.2. Akrabalık ilişkilerinin önemini kavrar. 
Yolculuğu Ma x Pag 
a HB.2.5.4. Milli gün ve bayramların önemini kavrar. 
s.104 Ünite 5: 
Ülkemizde somit 
HB.3.2.2. Komşuluk ilişkilerinin ailesi ve kendisi 
Hayat n a EA . 
açısından önemine örnekler verir. 
HB.3.5.6. Milli birlik ve beraberliğin toplum hayatı- 
na katkılarını araştırır. 
Ünite 2: 1. Sınıf 
Evimizde HB.1.2.2. Aile hayatının önemini kavrar. 


s.112 


Fare ile Dağ 


Hayat 


Ünite 5: 
Ülkemizde 
Hayat 


Ünite 6: 
Doğada Ha- 
yat 


HB.1.5.6. Milli gün, bayram, tören ve kutlamalara 
istekli olur. 

HB.I.6.3. Yakın çevresinde bulunan hayvanları ve 
bitkileri korumaya özen gösterir. 

2. Sınıf 

HB.2.2.2. Akrabalık ilişkilerinin önemini kavrar. 
HB.2.5.4. Milli gün ve bayramların önemini kavrar. 
HB.2.6.3. Yakın çevresindeki doğal unsurların insan 
yaşamına etkisine örnekler verir. 
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3. Sınıf 
HB.3.5.4. Ülkesinin gelişmesi ile kendi görev ve 


sorumluluklarını yerine getirmesi arasında ilişki 


kurar. 


Hoş Geldiniz 
s.119 


Huysuz 


Uğurböceği 
s.129 


Ünite 2: 
Evimizde 
Hayat 


Ünite 5: 
Ülkemizde 
Hayat 


Ünite 1: 
Okulumuzda 
Hayat 


Ünite 4: 
Güvenli 
Hayat 


1.Sınıf 

HB.1.2.1. Aile hayatının önemini kavrar. 

HB.1.5.4. Ülkemizde farklı kültürlerden insanlarla 
bir arada yaşadığını fark eder. 

2. Sınıf 

HB.2.2.7. Yakın çevresindeki yardıma ihtiyaç duyan 
insanlara karşı duyalı olur. 

HB.2.5.7. Ülkemizde yaşayan farklı kültürlerdeki 
insanların yaşam şekilleri ve alışkanlıklarına saygı 
duyar. 

3. Sınıf 

HB.3.2.2. Komşuluk ilişkilerinin ailesi ve kendisi 
açısından önemine örnekler verir. 

HB.3.5.6. Milli birlik ve beraberliğin toplum hayatı- 
na katkılarını araştırır. 

HB.3.5.7. Ülkemizde yaşayan farklı kültürdeki 
insanların sorunlarına yönelik sosyal sorumluluk 
projelerine katılır. 

1. Sınıf 

HB.1.1.13. Okulda iletişim kurarken nezaket kural- 
larına uyar. 

HB.1.4.4. Çevresindeki kişilerle iletişim kurarken 
güvenlik kurallarını uygular. 

2. Sınıf 

HB.2.1.1. Kendini farklı özellikleriyle tanıtır. 
HB.2.1.8. Okulda iletişim kurarken kendini anlaşılır 
ve açık bir dille ifade eder. 

HB.2.1.10. Okulda arkadaşlarıyla oyun oynarken 
kurallara uyar. 

HB.2.2.7. Yakın çevresindeki yardıma ihtiyaç duyan 
insanlara karşı duyalı olur. 

3.Sınıf 

HB.3.1.1. Güçlü yönlerini ve güçlendirilmesi gere- 


ken yönlerini fark eder. 
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HB.3.1.2. Davranışlarının kendisini ve arkadaşlarını 


nasıl etkilediğini fark eder. 

HB.3.1.3. Arkadaşlarının davranışlarının kendisini 
nasıl etkilediğini fark eder. 

HB.3.1.4. Arkadaşlık sürecinde dikkat edilmesi 
gereken hususları kavrar. 

HB.3.4.5. Güvenliğini tehdit eden bir kişi olduğun- 
da ne yapacağını ve kimlerden yardı isteyebileceğini 


açıklar. 
HB.3.4.6. Günlük yaşamında güvenliğini tehdit 


eden bir durumla karşılaştığında neler yapabileceği- 


ne örnekler verir. 
1. Sınıf 
HB. 1.6.3. Yakın çevresinde bulunan hayvanları ve 


bitkileri korumaya özen gösterir. 


2. Sınıf 
İki Meyveli Ünite 6: HB.2.6.3. Yakın çevresindeki doğal unsurların insan 
Ağaç Doğada yaşamına etkisine örnekler verir. 
s.149 Hayat 3. Sınıf 


HB.3.6.4. İnsanların doğal unsurlar üzerindeki 
etkisine yakın çevresinden örnekler verir. 
HB.3.6.5. Doğa ve çevreyi koruma konusunda 
sorumluluk alır. 

1. Sınıf 

HBL.1.10. İhtiyaç duyduğu durumlarda okul çalı- 
şanlarından yardım alır. 


2. Sınıf 
İyi Yürekli Ünite 1: HB.2.1.7. Sınıfta ve okulda yapılan etkinliklerde 
Dev Memo Okulumuzda | grupla çalışma kurallarına uyar. 
s.156 Hayat 3. Sınıf 


HB.3.1.2. Davranışlarının kendisini ve arkadaşlarını 
nasıl etkilediğini fark eder. 

HB.3.1.3. Arkadaşlarının davranışlarının kendisini 
nasıl etkilediğini fark eder. 

1. Sınıf 

HB.I.L.I. Sınıf içinde kendini tanıtır. 

HB.1.1.2. Kendisiyle akranları arasındaki benzer ve 
farklı yönleri ayırt eder. 


Ünite 1: 
Okulumuzda 
Hayat 


Kafası Karışık 
Bukalemun 
s.163 
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2. Sınıf 
HB.2.1.1. Kendini farklı özellikleriyle tanıtır. 
HB.2.1.2. Bireysel farklılıklara saygı duyar. 

3. Sınıf 

HB.3.1.1.Güçlü yönlerini ve güçlendirilmesi gere- 
ken yönlerini fark eder. 


3.Sınıf 
Kurbağa ve Me HB.3.1.2. Davranışlarının kendisini ve arkadaşlarını 
Murbağa'yla Ünite 1: nasıl etkilediğini fark eder. 
N , Okulumuzda | HB.3.1.3. Arkadaşlarının davranışlarının kendisini 
Dört Mevsim Hayat nasıl etkilediğini fark eder. 
5.170 HB.3.1.4. Arkadaşlık sürecinde dikkat edilmesi 
gereken hususları kavrar. 


1. Sınıf 
HB.1.4.4. Çevresindeki kişilerle iletişim kurarken 
Di güvenlik kurallarını uygular. 

Ünite 1: HB.1.4.7. Kendisi için güvenli ve güvensiz alanları 
Okulumuzda | ayırteder. 

Prenses ile Hayat 3.Sınıf 

Kurbağa HB.3.1.1. Güçlü yönlerini ve güçlendirilmesi gere- 
s.178 Ünite 4: ken yönlerini fark eder. 

HB.3.4.4. Acil bir durum olduğunda ne yapacağını 
ve kimlerden yardım isteyebileceğini açıklar. 
HB.3.4.5. Güvenliğini tehdit eden bir kişi olduğun- 
da ne yapabileceğini ve kimlerden yardım isteyebi- 
leceğini açıklar. 

1. Sınıf 

HB.1.3.2. Sağlığını koruması için alınması gereken 
önlemleri fark eder. 

HB.1.3.3. Sağlığı için yararlı yiyecek ve içecekleri 
seçer. 

HB.1.3.4. Gün içerisinde öğünlere uygun ve dengeli 
nn Ünite 3: beslenir. 

Çilekleri Sağlıklı H 2. Sınıf 

s.185 Ağaya HB.2.3.2. Dengeli beslenmeye uygun öğün listesi 
hazırlar. 

3. Sınıf 

HB.3.3.2. Yiyecek ve içecekler satın alınırken bilinçli 
tüketici davranışları gösterir. 

HB.3.3.4. Sağlığını korumak için yeterli ve dengeli 
beslenir. 


Güvenli 


Hayat 
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Tablo 3: Sosyal Bilgiler Dersinin Ünitelerine ve Kazanımlarına Göre Ders Planları 


Ders Planları 


Üniteler 


Kazanımlar 


Bekçi Amos'un 
Hastalandığı 
Gün 

s.39 


Bir Fikirle Ne 
Yaparsın? 


5.59 


Ünite 1: 
Birey ve Toplum 


Ünite 4: 


Bilim, Teknoloji ve 


Toplum 


4.Sınıf 
SB.4.1.5. Diğer bireylerin farklı özellikle- 
rini saygıyla karşılar. 


4. Sınıf 
SB.4.4.4. Çevresindeki ihtiyaçlardan yola 
çıkarak kendine özgü ürünler tasarlama- 


ya yönelik fikirler geliştirir. 


Bir Kabuğu 
Paylaşmak 
s.69 


Bisiklet Ustası 
5.86 


Bu Kitabın 
Ortasında Duvar 
Var 

s.96 


Çekirgenin 
Yolculuğu 
s.104 


Ünite 6: 
Etkin Vatandaşlık 


Ünite 1: 
Birey ve Toplum 


Ünite 6: 

Etkin Vatandaşlık 
Ünite 1: 

Birey ve Toplum 


Ünite 7: 

Küresel Bağlantılar 
Ünite 1: 

Birey ve Toplum 


Ünite 6: 
Etkin Vatandaşlık 


4. Sınıf 
SB 4.6.2. Aile ve okul yaşamındaki söz ve 


eylemlerinin sorumluluğunu alır. 
4.Sınıf 
SB.4.1.3. Bireyselilgi ve ihtiyaçlarını 


tanır. 
SB.4.6.3. Okul yaşamında gerekli gördü- 
gü eğitsel sosyal etkinlikleri önerir. 


4.Sınıf 

SB.4.1.4. Kendisini farklı özelliklere 
sahip bireylerin yerine koyar. 

SB.4.7 4. Farklı kültürlere saygı gösterir. 


4. Sınıf 
SB.4.1.1. Resmi kimlik belgesini incele- 
yerek kişisel kimliğine ilişkin çıkarımlar- 


da bulunur. 


SB.4.6.4. Ülkesinin bağımsızlığı ile birey- 
sel özgürlüğü arasındaki ilişkiyi açıklar. 


Fare ile Dağ Ünite 2: 4. Sınıf 

s.112 Kültür ve Miras Ünitedeki tüm kazanımlar. 
Ünite 6: 
Etkin Vatandaşlık bi 


Hoş Geldiniz 
s.119 


Ünite 7: 
Küresel Bağlantılar 


SB.4.6.4. Ülkesinin bağımsızlığı ile birey- 
sel özgürlüğü arasındaki ilişkiyi açıklar. 
SB.4.7.4. Farklı kültürlere saygı gösterir. 
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4. Sınıf 
SB.4.6.1. Çocuk olarak sahip olduğu 
haklara örnekler verir. 

SB.4.6.2. Aile ve okul yaşamındaki söz ve 
eylemlerinin sorumluluğunu alır. 


Huysuz 


Ünite 6: 


Uğurböceği Etkin Vatandaşlık 


s.129 


İki Meyveli Ağaç ni ” 4. Sınıf 
İnsanlar, Yerler ve Ea ie 
s.149 Ünitedeki tüm kazanımlar. 
Çevreler 
Kafası Karışık li 4. Sınıf 
Ünite 1: il b yi 
Bukalemun , SB.4.1.3. Bireysel ilgi, ihtiyaç ve yetenek- 
Birey ve Toplum P 
s.163 lerini tanır. 
4. Sınıf 
Ünite: SBEIS: Bireysel ilgi, ihtiyaç ve yetenek- 
Prenses ile Kur- Birey ve Toplum lerini tanır. 
bağa y P SB.4.6.1. Çocuk olarak sahip olduğu 


s.178 didi haklara örnekler verir. 
P ik SB.4.6.2. Aile ve okul yaşamındaki söz ve 
Etkin Vatandaşlık a k 
eylemlerinin sorumluluğunu alır. 
4. Sınıf 
SB.4.5.1. İstek ve ihtiyaçlarını ayırt ede- 
rek ikisi arasında bilinçli seçimler yapar. 


Ünite 5: 
Üretim, Dağıtım ve 
Tüketim 


Teddy’nin 
Çilekleri 
s.185 
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